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 การวจิยัครัÊ งนีÊ มีวตัถุประสงคเ์พืÉอ 1) ศึกษาผลการวิจยัเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ  

ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน และความแตกต่างของ              

ดชันีมาตรฐานตามคุณลกัษณะงานวิจยั และ 2) ศึกษาอิทธิพลส่งผา่นโมเดลสมการเชิงโครงสร้าง

ของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษา                       

ขัÊนพืÊนฐาน และตรวจสอบความตรงของโมเดล งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์เป็นงานวจิยัทีÉศึกษา

เกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                      

ทีÉพิมพเ์ผยแพร่ระหว่างปี พ.ศ. 2550-2558 จากมหาวิทยาลยั 31 แห่ง จาํนวน 99 เล่ม เป็นงานวิจยั                 

เชิงสหสมัพนัธ ์23 เล่ม และงานวิจยัเชิงทดลอง 76 เล่ม ผลการวจิยัประกอบดว้ย ค่าสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธ ์145 ค่า และค่าดชันีมาตรฐาน 220 ค่า รวมทัÊงหมด 365 ค่า การวิเคราะห์ขอ้มูล                   

เชิงปริมาณเป็นการวิเคราะห์อภิมาน การตรวจสอบความตรงของโมเดลดว้ยโปรแกรมลิสเรล 

ผลการวิจยัมีดงัต่อไปนีÊ   

 1.  ผลการวิจยัเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน 

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน พบว่า 1) ค่าดชันีมาตรฐานเฉลีÉยของงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธใ์นรูป

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธมี์ค่าเท่ากบั 0.401 และค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานงานวิจยัเชิงทดลองในรูป

ขนาดอิทธิพลมีค่าเท่ากบั 0.978 2) ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉทาํใหผ้ลการวจิยัมีความแตกต่างกนั 

ในงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์ไดแ้ก่ ประเภทความตรงของตวัแปรตน้ ปีทีÉทาํงานวจิยัสาํเร็จ 

มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยั สาขาวิชาทีÉผลิตงานวิจยั วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งและระดบัชัÊนทีÉ 

ประเภทของความเทีÉยงตวัแปรตน้ ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง 

และในงานวิจยัเชิงทดลองทีÉไดแ้ก่ สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยัและ 

ระดบัชัÊนทีÉศึกษา ประเภทความเทีÉยงของตวัแปรตาม ประเภทของการเปรียบเทียบ ปีทีÉทาํงานวจิยั

สาํเร็จ สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยัและวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง  3) ตวัแปรทีÉสามารถทาํนายผลสมัฤทธิÍ



จ 

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ไดแ้ก่ เครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม 

KR20 ประเภทสถิติทีÉใชท้ดสอบ t-dependent วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่มและศึกษากบั          

กลุ่มตวัอยา่งทีÉเรียนระดบัประถมศึกษา 4) ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐาน

เกิดจากภายในเล่มมากกว่าระหว่างเล่ม โดยภายในเล่มเท่ากบั .05475 และความแปรปรวนระหว่าง

เล่ม เท่ากบั .026 แสดงว่าตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัสามารถอธิบายความแปรปรวนค่าดชันี

มาตรฐานไดร้้อยละ 28.75 

 2.  ผลการวิเคราะห์ความสอดคลอ้งของโมเดลอิทธิพลส่งผา่นในโมเดลสมการ

โครงสร้างของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

โมเดลสอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอมูลเชิงประจกัษดี์มาก (2 = 17.65, df = 13, p = 0.17139,                

GFI = 1.00, AGFI = 1.00, RMSEA = 0.012, SRMR = 0.058) โดยมีค่าขนาดอิทพลรวมเรียงลาํดบั 

ดงันีÊ   กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมครู (0.99) คุณลกัษณะของนกัเรียน (-0.84) การสนบัสนุน

ทางการเรียน (0.56) และกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (0.32) ตวัแปรทัÊงโมเดล

สามารถอธิบายความแปรปรวนของสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ไดร้้อยละ 48 
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 This study aimed  at; 1) to examine research reports related to the factors affecting 

students’ English achievement at the basic education level and the difference of the standard 

indices according to research characteristics, and 2) to study path effects in the structural equation 

model related to the factors affecting students’ English achievement at the basic education level 

and to validate the models. The sample for research synthesis were 99 research reports of which 

23 were correlation research reports and 76 were experimental research reports related to the 

factor affecting students’ English achievement in basic education, published during 2007 to 2015 

by 31 universities. The research results comprised 145 correlation coefficient values and 220 

standard indices, totaling 365 values. The quantitative data were analyzed using meta-analysis, 

and the model was validated and tested for variance using LISREL. The results are as follows: 

 1.  The results on factors affecting the English achievement of students in the basic 

education level showed that; 1) the standard index of correlational research in the form of 

correlational efficient value was 0.401 and the mean of the standard indices of experimental 

research reports in the form of effect size was 0.978; 2) The research characteristics that caused 

the reports to be different in a correlational research were the types of validity among independent 

variables, years of completion, universities that published the research reports, fields of study that 

published the reports, the sampling methods, levels of study, types of the reliability of the 

independent variables, types of measurement instruments for the dependent variables, and sources 

of sample groups. In the experimental research reports, the characteristics causing the differences 

were the statistical analyses used, universities that published the research, levels of study, types of 



ช 

reliability of the dependent variables, types of comparisons, year of completion, fields of study, 

and the sampling methods; 3) The variables that predicted the English achievement of students in 

the basic education level were instruments for measuring the reliability of variables: KR20, types 

of t-tests, sampling methods and research report on primary level sample groups, and 4) The 

results from the analysis of variance found that the standard indices within the report (.05475) 

was higher than that between the reports (.026) which indicated that research characteristics could 

account for 28.75 the standard indices of variance.  

  2.  The result of the analysis of model fit of the structural equation model of variables 

that influenced the English achievement fitted very well it with the empirical data (2 = 17.65,  

df = 13, p = 0.17139, GFI = 1.00, AGFI = 1.00, RMSEA = 0.012, SRMR = 0.058), thus total 

influence order teaching strategies and teacher behaviors (0.99), students’ characters (-0.94), 

learning support (0.56), and students’ learning strategies (0.32). The variables in the whole model 

could  account 48% for the variance of English learning.  
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บททีÉ 1 

บทนํา 

 

ความเป็นมาและความสําคญัของปัญหา 

 ภาษาองักฤษเป็นทกัษะสาํคญัของผูเ้รียนในศตวรรษทีÉ 21 กระทรวงศึกษาธิการ                      

จึงกาํหนดใหผู้เ้รียนทุกคนทีÉเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานไดเ้รียนรู้และฝึกฝนการใช้

ภาษาองักฤษ จนเกิดทกัษะและความสามารถในระดบัสืÉอสารไดอ้ยา่ง คล่องแคล่ว อนัจะนาํไปสู่ 

การเพิÉมขีดความสามารถในการแข่งขนัของประเทศ สาํนกังานคณะกรรมการ การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน

ไดก้าํหนดทกัษะดา้นภาษาองักฤษ ใหเ้ป็นคุณลกัษณะของเด็กไทยในการเป็นสมาชิกของประชาคม 

(กรมวิชาการ, 2553) กระทรวงศึกษาธิการไดป้ระกาศใชห้ลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาองักฤษ) ตัÊงแต่ระดบัประถมศึกษา

จนถึงระดบัมธัยมศึกษา โดย (สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน, 2557) ใชก้รอบอา้งอิง

ความสามารถทางภาษาองักฤษทีÉเป็นสากลโดยกาํหนดใหใ้ชก้รอบอา้งอิงทางภาษาของสหภาพ

ยโุรป (The common European framework of reference for languages: CEFR) ความสามารถทาง

ภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน คือผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

 กระทรวงศึกษาธิการไดมี้ความพยายามทีÉจะเพิÉมขีดความสามารถทางภาษาองักฤษ              

ดว้ยการประกาศนโยบายใหภ้าษาองักฤษเป็นภาษาต่างประเทศภาษาทีÉ 1 ทีÉนกัเรียนไทยตอ้งเรียน

โดยกาํหนดใหมี้การจดัการเรียนการสอนตัÊงแต่ประถมศึกษาเป็นตน้ไป ในปี พ.ศ. 2538 จนถึง

ปัจจุบนั ซึÉงผลการประเมินดา้นผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน วิชาภาษาองักฤษคะแนนการทดสอบทางการศึกษา

แห่งชาติขัÊนพืÊนฐาน หรือโอเน็ต (Ordinary national educational test: O-NET) ประจาํปีการศึกษา 

2560 และ 2561 ทัÊงในระดบัประถมศึกษาปีทีÉ 6 วิชาภาษาองักฤษ คะแนนเฉลีÉย 36.34 และ 39.24 

คะแนน ระดบัมธัยมศึกษาปีทีÉ 3 วิชาภาษาองักฤษ คะแนนเฉลีÉย 30.45 และ 29.45 และระดบั                   

ชัÊนมธัยมศึกษาปีทีÉ 6 วิชาภาษาองักฤษ คะแนนเฉลีÉย 28.31 และ 30.14 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน 

(สาํนกัทดสอบทางการศึกษา (องคก์รมหาชน), 25561) และเมืÉอเปรียบเทียบกบัวิชาอืÉน ๆ ใน                             

ปีการศึกษา 2560 และ 2561 พบว่า คะแนนผลสมัฤทธิÍ  ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัตํÉา 

และในระดบัชัÊนมธัยมศึกษาปีทีÉ 3 คะแนนเฉลีÉยระดบัชาติลดลง  

 นอกจากนีÊ  ผลการทดสอบทางการศึกษา ยงัพบอีกว่าคะแนนการสอบวิชาความถนดั

ทั Éวไป (General aptitude test: GAT) ของนกัเรียนไทยชัÊนมธัยมศึกษาปีทีÉ 6 ทั Éวประเทศ                             

ในปีการศึกษา 2555-2557 ซึÉงเป็นการวดัศกัยภาพในการเรียนในมหาวิทยาลยัใหป้ระสบความสาํเร็จ 



   2 

 

 

มี 2 ส่วน ส่วนทีÉ 1 คือ ความสามารถในการอ่าน/ การเขียน/ การคิดเชิงวิเคราะห์/ และการแกโ้จทย์

ปัญหา ส่วนทีÉ 2ความสามารถในการสืÉอสารดว้ยภาษาองักฤษ ประกอบดว้ย Speaking and 

conversation, Vocabulary, Structure and writing และ Reading comprehension ซึÉงมีในช่วง 3 ปี             

ทีÉผา่นมา ในปีการศึกษา 2559, 2560 และ 2561 มีคะแนนคะแนนเฉลีÉย ดงันีÊ  40.39 45.34 และ 46.35 

คะแนน ตามลาํดบั จากคะแนนเต็ม 150 คะแนน (สถาบนัทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (องคก์ร

มหาชน), 2559; 2560; 2561) แมว้่าจะมีแนวโนม้ทีÉเพิÉมขึÊน แต่ยงัอยูใ่นเกณฑต์ํÉา  

 การเรียนการสอนภาษาองักฤษในประเทศไทย มีการใชรู้ปแบบการสอนทีÉหลากหลาย               

มีการนาํสืÉอเทคโนโลยต่ีาง ๆ และอุปกรณ์การเรียนการสอนมาใชใ้นการจดัการเรียนการสอน               

เพืÉอกระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ และสามารถนาภาษาองักฤษไปใชใ้นการสืÉอสารได ้โดย

นกัเรียนไดเ้ริÉมเรียนภาษาองักฤษตัÊงแต่ในระดบัชัÊนประถมศึกษาปีทีÉ 1 จนถึงระดบัมธัยมศึกษา                

ตามสภาพความเป็นจริง พบว่า นกัเรียนไทยส่วนใหญ่ยงัไม่สามารถนาํภาษาองักฤษไปใชใ้น

ชีวิตประจาํวนัไดจ้ริง ซึÉงอาจจะมาจากหลายสาเหตุหลายตามสภาพความเป็นอยูห่รือทอ้งถิÉนทีÉอาศยั 

การพฒันาความรู้ความสามารถในการใชภ้าษาองักฤษ ครูผูส้อนในโรงเรียนจาํเป็นตอ้งฝึกฝน              

ใหผู้เ้รียนมีความสามารถทัÊง 4 ทกัษะ คือ ฟัง พูด อ่าน และเขียน ซึÉงทกัษะดงักล่าวจาํเป็นตอ้งไดรั้บ

การฝึกฝนไปพร้อม ๆ กนั และสามารถนาํภาษาองักฤษในชีวิตประจาํวนัได ้แต่ จะเห็นไดว้่าคะแนน

สอบวดัความรู้ทางภาษาองักฤษในการสอบ O-NET (สถาบนัทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ 

(องคก์รมหาชน), 2555) ซึÉงนกัเรียนตอ้งใชผ้ลการทดสอบดงักล่าวเป็นส่วนหนึÉงในการสมคัร               

เขา้ศึกษาต่อในระดบัมหาวิทยาลยั และเป็นพืÊนฐานในการเรียนภาษาองักฤษเพืÉอทีÉจะนาํไปสู่                 

การประกอบอาชีพต่าง ๆ ซึÉงประเทศไทยไดเ้ขา้ร่วมเป็นสมาชิกของ ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน

หรือ AEC หากนกัเรียนมีคะแนนการทดสอบ O-NET สูงแสดงว่านกัเรียนมีความสามารถในการใช้

ทกัษะภาษาองักฤษดี ก็จะไดรั้บโอกาสทีÉดีในการเรียนและการทาํงาน ซึÉงผลทีÉเกิดขึÊนมาจาก                

สภาพการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานของไทย (ทิพาชา                

นวลหลง, 2558, หนา้ 491) พบว่า ส่วนใหญ่นาํมาจากหลกัสูตรแกนกลาง ครูส่วนใหญ่ใชซี้ดีเป็นสืÉอ 

โรงเรียนมีหอ้งปฏิบติัการภาษาองักฤษไม่เพียงพอ ครูผูส้อนมีภาระหนา้ทีÉนอกเหนือจากการสอน

เยอะ ครูจบไม่ตรงสาขาทีÉสอน ทาํใหส่้งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ (ลลิดา ภู่ทอง, 

2552) ทาํใหรั้ฐบาลได ้ตระหนกัถึงคุณภาพของครูผูส้อนและการจดัการเรียนการสอน โดยให ้                  

มีการจดัอบรมดา้นการเรียนการสอนใหแ้ก่ครูในโรงเรียนต่าง ๆ ใหค้รูมีการพฒันารูปแบบการสอน 

การพฒันาสืÉอการสอนซึÉงเป็นกลยทุธใ์นการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษของครู 

 กลยทุธท์างการจดัการเรียนการสอนถือเป็นอีกปัจจยัหนึÉงทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง                                                        

การเรียน ในวิชาภาษาองักฤษก็เช่นเดียวกนั กลยทุธคื์อแนวทางในการดาํเนินงานทีÉทาํใหบ้รรลุ
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เป้าหมาย สามารถเอาชนะคู่แข่งได ้เป็นแนวทางในการทาํใหป้ระสบความสาํเร็จ “ วิธีการสอน” 

“กลยทุธก์ารสอน” และ”เทคนิคการสอน” มีความหมายทีÉคลา้ยคลึงกนั จากการคน้ควา้ถึง

ความหมายของคาํหลกั ตามพจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 ซึÉง สรุปโดยรวม 

หมายถึง วิธีปฏิบติัตามหลกัการขัÊนตอนอยา่งเป็นระบบ ทีÉตอ้งใชก้ลอุบายต่าง ๆ เฉพาะวิชานัÊน ๆ 

เพืÉอใหป้ระสบผลสาํเร็จ กลยทุธใ์นการเรียนเป็นอีกหนึÉงปัจจยัสาํคญัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง             

การเรียน มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍทางการเรียน ไวห้ลากหลาย  

Gardner and Lambert (1972) ศึกษาและวจิยั พบว่า ปัจจยัทีÉมีอิทธิพลต่อการเรียนภาษาองักฤษ 

ไดแ้ก่ เจตคติต่อครูผูส้อน เจตคติต่อเนืÊอหาวิชาทีÉเรียน แรงจูงใจ ความถนดัทางภาษาการส่งเสริมจาก

บิดา มารดา ฐานะทางเศรษฐกิจ ระดบัสติปัญญา นิสยัในการเรียน เพศ ความรู้เดิมเวลาทีÉใช ้                      

ในการเรียน คุณภาพในการสอน และโอกาสในการเรียนรู้สอดคลอ้งกบั Jakobovits (1971)                       

ซึÉงไดศึ้กษาปัจจยัทีÉทาํใหก้ารเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและ Walberg (1989) ผูต้ ัÊงทฤษฎีผลผลิต

ทางการศึกษา (A theory of educational productivity) ใหค้วามเห็นว่าปัจจยัต่าง ๆ ทีÉมีอิทธิพลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนมีทัÊงทางตรงและทางออ้ม ไดก้ล่าวถึงปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง                

การเรียนสรุปได ้ดงันีÊ  1) ปัจจยัดา้นการสอน ไดแ้ก่ คุณภาพครู โอกาสทางการเรียนของผูเ้รียน               

และเกณฑก์ารประเมิน ซึÉงถือเป็นกลยทุธใ์นการสอนและพฤติกรรมของครู 2) ปัจจยัดา้นตวัผูเ้รียน 

ไดแ้ก่ ความสามารถทีÉจะเขา้ใจการสอน ความถนดั แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  ทศันคติทีÉดีต่อครู ซึÉงถือเป็น

กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสอทธิภาพของนกัเรียน 3) ปัจจยัดา้นสงัคมและวฒันธรรม ไดแ้ก่   

ความยดึมั Éนในภาษาตนองคป์ระกอบทางภาษาตน และภาวะสองวฒันธรรมในสงัคม และ

สิÉงแวดลอ้มในการเรียนทีÉนบัว่าเป็นการส่งเสริมสนบัสนุนของทางบา้นและทางโรงเรียน                       

ในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ 

 คุณลกัษณะของนกัเรียน ถือเป็นปัจจยัสาํคญัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการ เช่น ความรู้

พืÊนฐานเดิม (Prerequisite knowledge) (Rosenblatt, 1995; Feldman & McPhee, 2008) การเรียน    

การสอนทีÉสามารถทีÉจะเชืÉอมโยงความรู้หรือประสบการณ์เดิมของผูเ้รียนกบัการเรียนรู้ครัÊ งใหม่              

จะทาํใหเ้กิดผลสมัฤทธิÍ ในการจดัการเรียนรู้ซึÉงในวิชาภาษาองักฤษถา้นกัเรียนมีความรู้เดิมทางภาษา

ทีÉทาํใหส้ามารถเชืÉอมโยงกบัความรู้ใหม่ไดร้วดเร็วและประสบความสาํเร็จ ความถนดัทางการเรียน 

(Aptitude) (Cronbach, 1963; Brown, 1983; Freeman, 1966; ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ, 

2539; กรมวิชาการ, 2543; สาํเริง บุญเรืองรัตน,์ 2542) เป็นความสามารถของบุคคลทีÉเกิดจาก                 

การเรียนรู้และประสบการณ์ทาํใหส้ามารถเรียนและประกอบการงานต่าง ๆ ตามความสามารถไดดี้ 

และเป็นผลสาํเร็จ นกัเรียนทีÉมีความถนดัทางดา้นภาษาองักฤษก็จะสามารถเรียนภาษาไดดี้และ

สามารถนาํความรู้ดา้นภาษาองักฤษไปใชใ้นการสืÉอสาร และในชีวิตประจาํวนัไดดี้ อตัมโนทศัน ์
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(Self concept) เป็นโลกภายในของบุคคลเป็นผลรวมของความรู้สึก ความคิด ซึÉงทาํใหบุ้คคลรับรู้ถึง

ความคงอยูข่องตนว่า ตนคือใคร มีอะไรอยูร่วมทัÊงความรู้สึกเกีÉยวกบัลกัษณะนิสยั และคุณสมบติั

ของตนเอง (Jersild, 1963; Bracken, 1996) บุคคลจะมองตนเองในฐานะผูแ้สดงและผูถู้กกระทาํ  

การแสดงพฤติกรรมจะเป็นอยา่งไรขึÊนอยูก่บัว่าแต่ละคนมองตนเองว่าเป็นอยา่งไร โดยมี                      

การประเมินตนเองว่าสาํเร็จหรือลม้เหลวจากการทีÉไดมี้สมัพนัธก์บับุคคลอืÉน การมองตนเองและ

การรู้จกัตนเองนกัเรียนจะรู้จกัความสามารถของตนเองในการเรียนซึÉงจะส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียน 

 กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน เป็นกลไกทางจิตวิทยา (Psychology) 

เป็นลกัษณะเกีÉยวกบัอารมณ์ ความรู้สึกของนกัเรียนในการเรียนซึÉงเป็นความแตกต่างทางดา้น

ความรู้สึกภายในทีÉทาํใหเ้ด็กแต่ละคนมีเป้าหมายในการเรียนแตกต่างกนัและทาํใหน้กัเรียนแต่ละคน

มีผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนแตกต่างกนั (จริยา ชืÉนศิริมงคล, 2553, หนา้ 2) ซึÉงไดแ้ก่ ความตัÊงใจ             

ความสนใจในการเรียน (Intention) เจตคติต่อการเรียน (Attitude) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ ในการเรียน 

(Motivation) ซึÉง เจตคติ (สุราง โควต้ระกูล, 2552) เป็นความรู้สึกทางดา้นอารมณ์ มีความโนม้เอียง

ต่อสิÉงใดสิÉงหนึÉง หากนกัเรียนมีเจตคติต่อภาษาองักฤษทาํใหเ้กิดผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (Motivation) (Walters, 1978; Loudon & Bitta, 1988; Domjan, 

1996) เป็นแรงขบัใหบุ้คคลพยายามทีÉจะประกอบพฤติกรรม ทีÉจะประสบสมัฤทธิÍ ผลตามมาตรฐาน

ความเป็นเลิศ (Standard of excellence) ทีÉตนตัÊงไว ้บุคคลทีÉมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  จะไม่ทาํงานเพราะ

หวงัรางวลั แต่ทาํเพืÉอจะ ประสบความสาํเร็จตามวตัถุประสงคที์ÉตัÊงไว ความตัÊงใจ ความสนใจ                   

ในการเรียน (Intention) (Duchastel, 1998; Klearsley, 1996; วชัราภรณ์ อมรศกัดิÍ , 2556)                         

เป็นพฤติกรรมทีÉแสดงความสนใจ กระตือรือร้นเอาใจใส่ในการเรียน ทัÊงในการเตรียมตวัทีÉจะเรียน 

เด็กนกัเรียนทีÉมีความตัÊงใจและสนใจในการเรียนก็จะส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ  

 กลยทุธด์า้นการสอนและพฤติกรรมของครู เป็นการความตัÊงใจในการจดัการเรียน               

การสอนของครูและการกระทาํของครูเพืÉอใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้ ครูหรือผูส้อนเป็นผูที้Éมีบทบาท

สาํคญัในการทาํใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ และกลยทุธใ์นการเรียนของนกัเรียนประสิทธิภาพหรือ

ความสามารถในการสอนของครู (Teaching efficiency) (มหาวิทยาลยัราชภฏัวไลยอลงกรณ์                  

ในพระบรมราชูปถมัภ,์ 2553) ช่วยใหผู้เ้รียน เรียนอยา่งมีความหมายและมีคุณค่า และเกิด

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนตามศกัยภาพของนกัเรียน บรรยากาศหรือสิÉงแวดลอ้มในชัÊนเรียน 

(Classroom enviroment) (สุมน อมรวิวฒัน,์ 2530; สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน, 2531)                        

ช่วยส่งเสริมใหก้ระบวนการเรียนการสอนดาํเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพ และช่วยสร้างความสนใจ

ใฝ่รู้ใฝ่ศึกษา ตลอดจนช่วยสร้างเสริมความมีระเบียบวินยัใหแ้ก่ผูเ้รียนทาํใหน้กัเรียนเกิดผลสมัฤทธิÍ
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ทางการเรียน  Millman (1981) เนน้ว่าพฤติกรรมการสอนของครูเป็นปัจจยัหนึÉงทีÉมีความสาํคญัทีÉสุด 

และการสอนทีÉมีประสิทธิภาพ ประกอบดว้ยองคป์ระกอบต่าง ๆ ดงันีÊ  1) การติดต่อสืÉอสาร                            

2) การวางแผนและการเตรียมการสอน 3) การอธิบาย สาธิตและการใชสื้Éอการสอน 4) การตัÊงคาํถาม 

5) การมอบหมายงาน 6) การจดัการหอ้งเรียน 7) การจูงใจและการเสริมแรง 8) การใหข้อ้มูล

ป้อนกลบัทัÊงทางบวกและทางลบและการแกไ้ขใหถู้กตอ้ง 9) การประเมินผลการเรียน อาจกล่าวได้

ว่า ถา้ผูส้อนมีพฤติกรรมการสอนทีÉดีดงัองคป์ระกอบต่าง ๆ ทีÉกล่าวมาขา้งตน้ จะเป็นสิÉงทีÉสนบัสนุน

ใหผู้เ้รียนเกิดความสนใจในการเรียน มีความสนุกสนานและมีความมั ÉนใจในการเรียนสิÉงต่าง ๆ                 

ซึÉงมีผลต่อความสามารถในการพูดภาษาองักฤษ เจตคติต่อวิชาชีพครูหรือเจตคติในการสอนของครู

นบัเป็นปัจจยัหนึÉงทีÉสาํคญัยิ Éง เพราะคุณภาพของการสอนจะเป็นไปในรูปใดนัÊน ขึÊนอยูก่บัเจตคติต่อ

อาชีพของผูส้อน และเจตคติของผูส้อนยอ่มมีผลต่อการเปลีÉยนแปลงพฤติกรรมของเด็กดว้ย Klein 

(1991) ไดอ้ธิบายว่า เจตคติเป็นสิÉงสาํคญัสาํหรับการเรียนรู้ภาษาภาษาองักฤษ หากนกัเรียนมีเจตคติ

ทีÉต่อภาษาองักฤษกจ็ะทาํใหผู้เ้รียนประสบความสาํเร็จในการเรียน Serenson (1991) พบว่า                     

ครูทีÉมีเจตคติไม่ดีต่อวิชาชีพของตน เช่น ไม่เห็นคุณค่าและความสาํคญัของวิชาชีพ ตลอดจนไม่มี

ความภาคภูมิใจ อีกทัÊงไม่คิดทีÉจะปรับปรุงวิชาชีพใหก้า้วหนา้และไม่กระทาํตนเป็นครูทีÉดีในสายตา

ของเด็กนกัเรียน ทาํใหเ้กิดปัญหาเรืÉองระเบียบวนิยัในชัÊนเรียนซึÉงเป็นอุปสรรคต่อการจดัการเรียน

การและส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน การใชสื้Éอหรือกิจกรรมการเรียนการสอน (Media and 

teaching activities) (กิดานนัท ์มลิทอง, 2544; สิริพชัร์ เจษฎาวิโรจน,์ 2546; ระวิวรรณ ศรีคร้ามครัน, 

2551; ณรงค ์กาณจนะ, 2553) เป็นเครืÉองมือสาํคญัทีÉจะช่วยใหก้ารเรียนการสอนดาํเนินไปดว้ยดี  

การสอนทีÉมีการใชว้สัดุ อุปกรณ์หรือกิจกรรม ประกอบการเรียนนอกจากจะทาํใหน้กัเรียนเห็น

ความเป็นรูปธรรมของสิÉงทีÉครูสอน สามารถเพิÉมพูนความรู้ความเขา้ใจของนกัเรียนใหเ้ด่นชดั             

และง่ายขึÊนเพิÉมบรรยากาศของการสอนให ้น่าสนใจ กระตุน้ใหน้กัเรียนเขา้ร่วมกิจกรรมการเรียน

การสอนทาํใหน้กัเรียนเกิดผลสมัฤทธิÍ ทีÉดีทางการเรียน ปฏิสมัพนัธใ์นชัÊนเรียน (Classroom 

interaction) การสร้างความสมัพนัธร์ะหว่างบุคคลในกลุ่ม ในกรจดัการเรียนการสอนนิยมสร้าง

ความสมัพนัธใ์นหอ้งเรียนดว้ยการใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียน เช่น ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างครูกบั

นกัเรียน ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างนกัเรียนกบันกัเรียน ซึÉงหากบรรยากาศในการจดัการเรียนการสอนดี

และเหมาะสม เอืÊอต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน กจ็ะส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียน 

 การส่งเสริมสนบัสนุนทางการเรียน เป็นการส่งเสริมสนบัสนุนทีÉมาจากทัÊงทางบา้นและ

ทางโรงเรียน Gardner and Lambert (1973) ไดอ้ธิบายว่าคือบิดามารดาหรือผูป้กครองกระตุน้ผูเ้รียน

ใหเ้รียนภาษา สอนภาษาใหแ้ก่ผูเ้รียนและส่งเสริมความสาํเร็จในการเรียนภาษา ซึÉงการเรียนรู้

ภาษาองักฤษเป็นสิÉงทีÉทา้ทายมากสาํหรับทุกคนทีÉมีส่วนเกีÉยวขอ้ง ไม่ว่าจะเป็นคุณครูผูส้อน 
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ผูป้กครอง และโดยเฉพาะอยา่งยิ Éงคือตวันกัเรียนเอง บรรยากาศหรือสิÉงแวดลอ้มในชัÊนเรียน 

(Classroom environment) (สุมน อมรวิวฒัน,์ 2530; สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน, 

2531) ช่วยส่งเสริมใหก้ระบวนการเรียนการสอนดาํเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพ และช่วยสร้าง 

ความสนใจใฝ่รู้ ใฝ่ศึกษา ตลอดจนช่วยสร้างเสริมความมีระเบียบวินยัใหแ้ก่ผูเ้รียน สภาพแวดลอ้ม

ในการเรียน ไดแ้ก่ อากาศในหอ้งเรียน เสียงรบกวนขณะเรียน ความเหมาะสมของโต๊ะ เกา้อีÊ                 

ความเหมาะสมของอุปกรณ์ทีÉใชใ้นการเรียน แสงสว่างในหอ้งเรียน และความเป็นระเบียบของ

หอ้งเรียน นอกจากนีÊ  การดูแลเอาใจใส่ของผูป้กครอง (Parent attention) (Sanstrock, 2001; จิตติพร 

เชืÊอบณัฑิต, 2553; วนิดา ดีแป้น, 2553) ครอบครัวเป็นส่วนทีÉใกลชิ้ดกบันกัเรียนมากทีÉสุด                      

การปลูกฝังต่าง ๆ จากครอบครัว การสนบัสนุนและความเอาใจใส่ทางครอบครัวจะส่งผลต่อ             

การเรียนรู้ของนกัเรียน ทาํใหน้กัเรียนเกิดผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนทีÉดี  

 นกัวิชาการทางการศึกษาและนกัภาษาศาสตร์ ไดพ้ยายามคิดคน้หาวิธีในการจดัการเรียน

การสอนภาษาองักฤษเพืÉอใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนดีขึÊน โดยไดศึ้กษา 

ถึงปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน นกัศึกษาในระดบัต่าง ๆ                

เป็นจาํนวนมาก ซึÉงเห็นไดจ้ากบทความทางวิชาการ ปริญญานิพนธ ์ในระดบับณัฑิตศึกษาของ

มหาวิทยาลยัต่าง ๆ ในประเทศไทย ซึÉงปรากฏในฐานขอ้มูล ทีÉมีจาํนวนมาก จากการศึกษาพบว่า              

มีขอ้มูลทีÉคน้พบสนบัสนุนแนวความคิด ความสมัพนัธร์ะหว่างปัจจยัดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน 

ปัจจยัดา้นการจดัการเรียนการสอนและปัจจยัดา้นสืÉอและนวตักรรมทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง              

การเรียนภาษาองักฤษทีÉผูว้จิยันาํเสนอในขา้งตน้ ไดแ้ก่ คุณภาพและประสิทธิภาพในการสอน และ

บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน มีอิทธิพลทางตรงและทางออ้มต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนรู้

ภาษองักฤษ โดยส่งผา่นคุณลกัษณะทางจิตวิทยา (วนิดา ดีแป้น, 2552; กญัญา หมืÉนชนะ, 2552;               

จิตติพร เชืÉอบณัฑิต, 2553) ซึÉงมีปัจจยับางส่วนทีÉแตกต่างออกไป ไดแ้ก่ ปัจจยัดา้นสืÉอและกิจกรรม

การเรียนการสอนทีÉส่งอิทธิพลผา่นประสิทธิภาพในการสอนของครู ไปยงัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ของนกัเรียน (สาํเนียง ประนดัศรี, 2549; อรทยั จนัใด, 2553) ซึÉงขอ้สรุปทีÉตรงกนัของงานวิจยั

เหล่านีÊสามารถนาํมาสงัเคราะห์เพืÉอหาปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษได ้

  การสงัเคราะห์งานวิจยั (Research synthesis) เป็นกระบวนการวจิยัรูปแบบหนึÉงโดยใช้

ระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตร์ เพืÉอทีÉนาํมาเป็นวิธีวิทยาในการแสวงหาคาํตอบปัญหาวิจยัเรืÉองใด

เรืÉองหนึÉงจากแหล่งขอ้มูลเอกสารผลงานวิจยั วิธีการศึกษาก็อาจจะเป็นวธีิการทางสถิติหรือวิธีการ

เชิงคุณภาพการสงัเคราะห์งานวิจยัเป็นการวิจยัทีÉนาํ ผลการวิจยัจากหลาย ๆ งานวิจยัทีÉศึกษา                

ในประเด็นปัญหาวจิยัเดียวกนัมาศึกษาวิเคราะห์ดว้ยวิธีการทางสถิติ หรือวิธีการวิเคราะห์ขอ้มูล            

เชิงคุณภาพและนาํเสนอขอ้สรุปอยา่งมีระบบ ทาํใหไ้ดค้าํตอบปัญหาวิจยัทีÉตอ้งการซึÉงมีลกัษณะ            
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ทีÉกวา้งขวางและลึกซึÊงยิ ÉงขึÊน โดยการสงัเคราะห์งานวิจยัมีขอ้ตกลงเบืÊองตน้ทีÉสาํคญั คือ งานวิจยัทีÉ

นาํมาสงัเคราะห์แต่ละเรืÉองใหข้อ้คน้พบแต่ละมุมของปรากฏการณ์ทีÉนกัวจิยัตอ้งการศึกษา และเมืÉอ

นาํผลการวจิยัมาสงัเคราะห์รวมกนั ผลการสงัเคราะห์ทีÉไดรั้บจะมีความกวา้งขวางและลุ่มลึกมากกว่า

ทีÉจะไดรั้บจากงานวิจยัแต่ละเรืÉอง (นงลกัษณ์ วิรัชชยั และทิศนา แขมมณี, 2546)  

 การวิเคราะห์อภิมานเป็นประเภทหนึÉงของการสงัเคราะห์งานวิจยั มีวตัถุประสงคห์ลกั                

2 ประการ คือ 1) เป็นการประมาณค่าดชันีมาตรฐานจากงานวิจยัแต่ละเรืÉอง และวิเคราะห์ แจกแจง

ตรวจสอบความแปรปรวนของดชันีมาตรฐาน ถา้มีความแปรปรวนนอ้ยจะสามารถสงัเคราะห์ดชันี

มาตรฐานใหไ้ดผ้ลสรุปรวมทีÉชดัเจนแต่ถา้มีความแปรปรวนมากก็ตอ้งเพิÉมการวิเคราะห์ตาม

วตัถุประสงค ์และ 2) การวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างดชันีมาตรฐานกบัตวัแปรปรับ (Moderator 

variable) ในระยะต่อมา ความกา้วหนา้การวิเคราะห์อภิมานระยะหลงัสามารถพิจารณาระบบ              

การวิเคราะห์ไดช้ดัเจนดีขึÊนจนสามารถอธิบายอิทธิพลของตวัแปรปรับ (Moderator variable) และ

ตวัแปรตวักลาง (Mediator variable) ทีÉมีต่อดชันีมาตรฐานได ้(ศิริยภุา พูลสุวรรณ, 2557) ค่าดชันี

มาตรฐานมีความสาํคญักบัการวิเคราะห์อภิมาน ซึÉงค่านีÊ จะทาํใหง้านวิจยัแต่ละเรืÉองอยูใ่นมาตรฐาน

เดียวกนั หากงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์มีความซบัซอ้นของตวัแปรและขอ้มูล เพืÉอใหส้งัเคราะห์

งานวิจยัทีÉเป็นปัญหาเดียวกนัเขา้ดว้ยกนัไดซึ้Éงวิธีการวิเคราะห์อภิมาน เป็นวิธีการทีÉมีคุณค่า                         

ในการสงัเคราะห์งานวิจยัเชิงปริมาณ ผลการสงัเคราะห์งานวิจยัดว้ยการวิเคราะห์อภิมาน ทาํใหไ้ด้

คาํตอบทีÉกวา้งขวางและลุ่มลึกแลว้ ยงัแสดงความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุทีÉชดัเจนดว้ย ผูว้ิจยัจึงนาํมาใช้

ในการสงัเคราะห์งานวิจยัเกีÉยวกบักลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรม

ของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะของนกัเรียน จะช่วยใหท้ราบเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉ

ส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน โดยได้

ขอ้สรุปทีÉมีความลุ่มลึก เป็นรูปธรรมมากขึÊน โดยประยกุตใ์ชก้ารวิเคราะห์อภิมานอิงโมเดลสมการ

โครงสร้างเชิงเสน้ MASEM (Meta-analytic structural equation modeling)  

 การวิเคราะห์อภิมานแบบโมเดลสมการโครงสร้าง หรือ MASEM (Meta analytic 

structural equation modeling) (จริยา ชืÉนศิริมงคล, 2553) เป็นการนาํวิธีการวิจยั 2 วิธี มารวม                  

เขา้ดว้ยกนั คือ วิธีการวิเคราะห์อภิมานและวิธีการวิเคราะห์โมเดลสมการเชิงโครงสร้าง                               

โดยการวิเคราะห์อภิมาน (Meta analysis) เป็นการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉศึกษาปัญหาเดียวกนั               

หรือคลา้ยคลึงกนั เพืÉอประมาณค่าของขนาดอิทธิพล (Effect size) ของตวัแปรจดักระทาํว่ามีผลต่อ

ตวัแปรตาม มากนอ้ยเพียงใด ค่าของขนาดอิทธิพลเป็นค่าของดชันีมาตรฐานทีÉไม่มีหน่วย ซึÉงไดจ้าก

การคาํนวณตามสูตรต่าง ๆ การนาํค่าขนาดอิทธิพลมาสงัเคราะห์เขา้ดว้ยกนัและสามารถสรุป             

เป็นคาํตอบของงานวิจยัทีÉชดัเจนขึÊน โดยการสงัเคราะห์งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์คือ การนาํค่า



   8 

 

 

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธจ์ากงานวิจยัแต่ละเรืÉองมาสงัเคราะห์เพืÉอสรุปเป็นค่าเดียวกนั ซึÉงค่าดชันี

มาตรฐานทีÉไม่มีหน่วยเช่นเดียวกนักบัค่าขนาดอิทธิพล (Effect size) ส่วนวิธีการวิเคราะห์อภิมาน

แบบโมเดลสมการเชิงโครงสร้าง หรือการวิเคราะห์เอม็เอเอสอีเอม็ (MASEM) เป็น การใชส้ถิติ             

ขัÊนสูงในการวิเคราะห์ขอ้มูลของโมเดลทีÉตวัแปรมีความซบัซอ้นซึÉงเป็นวิธีการทีÉมีประโยชน์มาก         

ในการสร้างทฤษฎีดว้ยการวิเคราะห์อภิมาน ซึÉงนกัวิจยัสามารถสนบัสนุนหรือปฏิเสธความสมัพนัธ์

ตามทฤษฎีโดยพิจารณาจากโครงสร้างโดยรวมของทฤษฎี และสามารถพิจารณารูปแบบ

ความสมัพนัธข์า้มงานวิจยัได ้ซึÉงสามารถพบไดใ้นงานวจิยัเพียงเรืÉองเดียว การวิเคราะห์ดว้ยวิธี 

MASEM ทาํใหน้กัวิจยัสามารถวิเคราะห์ปัญหาทีÉซบัซอ้นจากงานวจิยัหลายเรืÉอง  

 การสงัเคราะห์งานวิจยัในงานวิจยันีÊ ใช ้การวิเคราะห์อภิมานแบบสมการเชิงโครงสร้าง 

(MASEM) ไดผ้ลการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉมีความลึกซึÊงสูงกว่า มีความตรงภายนอกสูงกว่าและ                 

ไดข้อ้คน้พบใหม่ทีÉมีองคค์วามรู้โดยรวมมากกว่าความรู้ทีÉเป็นงานวิจยัทุกเล่ม (Glass, McGrew & 

Smith, 1981; Hunter, Schmidt & Jackson, 1982) เพืÉอใหไ้ดค่้าประมาณอิทธิพลปัจจยัดา้นกลยทุธ์

ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู ดา้นกลยทุธ์

การสนบัสนุนทางการเรียน และดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียนทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษของนกัเรียน โดยจากการศึกษาการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัการจดัการเรียน                 

การสอนภาษาองักฤษทีÉผา่นมา พบว่า มีผูท้าํการสงัเคราะห์ดงันีÊ  คือ สุพฒัน์ สุกมลสนัต ์(2535),              

สุมิตรา องัวฒันกุล (2535), อนัชนั ชิตสุข (2537), นาตยา บุญเรือง (2547), คณิตา ดอกเขียว (2546), 

ฉตัรปวณี อาํภา (2555) ไดส้งัเคราะห์งานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษเอาไว ้

ซึÉงผลของการสงัเคราะห์ คือคุณลกัษณะของงานวิจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษ นวตักรรมทีÉส่งผลต่อการจดัการเรียนรู้ภาษาองักฤษ รูปแบบการสอนและวิธีการสอน

เพืÉอการสืÉอสารทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ซึÉงยงัไม่ครอบคลุมถึงปัจจยัทีÉส่งผล

ต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน ในปัจจุบนัก็มีเทคนิควิธีการจดัการเรียน               

การสอนภาษาองักฤษทีÉไดรั้บการสร้างและพฒันาใหม่ขึÊนมากมาย รวมทัÊงงานวจิยัทีÉเกีÉยวกบั                 

การจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษก็มีการจดัทาํเพิÉมมากขึÊนดว้ย นอกจากนีÊ  ยงัพบว่า                             

การสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉผา่นมามีการสงัเคราะห์งานวจิยัในระดบัใดระดบัหนึÉงหรือเรืÉองใดเรืÉองหนึÉง

เท่านัÊนซึÉงยงัไม่ครอบคลุมเนืÊอหาทุกดา้นในการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ ซึÉงในการศึกษา

ในสาขาวิจยั วดัผลและสถิติทางการศึกษา ควรตอ้งมีการบูรณาการระเบียบวิธีการวิจยั เขา้กบั

การศึกษาตวัแปรทีÉมีอิทธิพลในการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ เพืÉอใหเ้ห็นถึงปัญหาทีÉเป็น

ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสาํฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

ดงันัÊน ผูว้จิยัจึงมีความสนใจทีÉจะหาขอ้สรุปถึงลกัษณะและลกัษณะความสมัพนัธร์ะหว่าง ปัจจยั 
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ดา้นกลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทาง 

การเรียน และคุณลกัษณะของนกัเรียน ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน

ในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เพืÉอใหไ้ดข้อ้สรุปทีÉเป็นประโยชน์ สามารถนาํผลการวจิยัทีÉมี

ประสิทธิภาพไปประยกุตใ์ชใ้นการแกปั้ญหาและการพฒันาการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ

และพฒันาผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ตลอดจนการพฒันาทกัษะทางภาษาองักฤษและ

สามารถนาํภาษาองักฤษไปใชใ้นชีวิตประจาํวนั  

 

วตัถุประสงค์ของการวจิยั 

 1.  เพืÉอศึกษาคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน  

 2.  เพืÉอสังเคราะห์งานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน  

 3.  เพืÉอศึกษาอิทธิพลส่งผา่นโมเดลสมการโครงสร้างของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน และตรวจสอบความตรงของโมเดล 

 

ขอบเขตของการวจิยั 

 การสงัเคราะห์งานวิจยัครัÊ งนีÊ เป็นการดว้ยเทคนิคการวิเคราะห์เอม็เอเอสอีอม็ (MASEM) 

ทีÉมุ่งศึกษาปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษา           

ขัÊนพืÊนฐาน  

 1.  งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ในครัÊ งนีÊ  เป็นงานวิจยัทีÉพิมพเ์ผยแพร่ในช่วงปี พ.ศ. 2550-

2558 และมีการศึกษาเกีÉยวกบัการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

งานวิจยัเชิงทดลอง หรืองานวจิยัชิงสหสมัพนัธที์Éมีการายงานค่าสถิติทีÉจาํเป็นเพียงพอสาํหรับ               

การแปลงค่าสถิติ สืบคน้รายชืÉอวจิยัจากฐานขอ้มูล Thailis และฐานขอ้มูลงานวิจยัหอ้งสมุด

ออนไลน์ของมหาวิทยาลยัต่าง ๆ ในประเทศไทย  ซึÉงเป็นฐานขอ้มูลทีÉจดัเก็บเอกสารฉบบัเต็มในรูป

อิเลก็ทรอนิกส์ (Digital collection)  

 2.  ตวัแปรในการวิจยัครัÊ งนีÊ เป็นตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั และตวัแปรผลการวจิยั ดงันีÊ  

  2.1  ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั ไดแ้ก่ ดา้นการตีพิมพ ์ดา้นระเบียบวิธีวิจยั และดา้น 

คุณลกัษณะงานวิจยั 
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  2.2  ตวัแปรผลการวิจยั ไดแ้ก่ คาํนวณค่าขนาดอิทธิพล และค่าขนาดอิทธิพลทีÉวดั              

ในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์ของตวัแปรดงัต่อไปนีÊ  ดา้นกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพ

ของนกัเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  2) นิสยั                   

ในการเรียน 3) เจตคติต่อการเรียน ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู ประกอบดว้ย ตวัแปร

สงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) ประสิทธิภาพในการสอนของครู 2) การใชสื้Éอและนวตักรรมการสอน 

3) รูปแบบการสอนของครู ดา้นการสนบัสนุนทางการเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้                          

2 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) ความเอาใจใส่ของครอบครัว 2) บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน                    

ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) พืÊนฐานความรู้                

ทางภาษาองักฤษ 2) ความถนดัทางภาษา 3) อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง  

 

นิยามศัพท์เฉพาะ 

 1.  กลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน หมายถึง วิธีการของนกัเรียนทีÉใชใ้นการเรียน

ภาษาองักฤษและการจดัการตนเองใหมี้ความสมารถทีÉจะเรียนรู้และลกัษณะเฉพาะของนกัเรียน

เกีÉยวกบัอารมณ์ ความรู้สึกของนกัเรียนในการเรียนสาํหรับนาํไปใชใ้นการเรียนภาษาองักฤษ                  

มี 3 ดา้น คือ 

  1.1  นิสยัทางการเรียน หมายถึง การเอาใจใส่ในการเรียน ความตัÊงใจในการเรียน               

การสนใจในการเรียน/ การทาํการบา้น ความจดจ่อของจิตใจในสิÉงใดสิÉงหนึÉง ความตัÊงใจเรียน               

หรือความเอาใจใส่จะทาํใหบุ้คคลมีสมาธิ การทีÉนกัเรียนทาํแบบฝึกหดับ่อย ๆ  

  1.2  เจตคติต่อการเรียน หมายถึง ความรู้สึกทีÉเกิดจากการไดส้มัผสัรับรู้ต่อการเรียน 

ต่อวิชาทีÉเรียน ครูผูส้อน โดยแสดงความโนม้เอียงอยา่งใดอยา่งหนึÉงในรูปของการประเมินว่า             

ชืÉนชอบหรือไม่ชืÉนชอบโดยความพร้อมและความโนม้เอียงทีÉนกัเรียนจะแสดงปฏิกิริยาต่อการเรียน

ค่อนขา้งคงทีÉ และการแสดงออกนีÊจะไม่ปรากฏใหเ้ห็นถา้ไม่มีสิÉงเร้าไปกระตุน้  

  1.3  แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  หมายถึง แรงขบัซึÉงเป็นแรงกระตุน้ใหน้กัเรียนมีความตัÊงใจ

เรียนหรือกระทาํหรือมีความพยายามเพืÉอใหบ้รรลุวตัถุประสงคใ์นการเรียนภาษาองักฤษ 

 2.  กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู หมายถึง การจดัการเรียนการสอนเพืÉอทาํให้

นกัเรียนทีÉทาํใหบ้รรลุเป้าหมาย การจดัการเรียนการสอนของครูและการกระทาํของครูเพืÉอให้

นกัเรียนเกิดการเรียนรู้และส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน มี 3 ดา้น คือ 

  2.1  ประสิทธิภาพในการสอน หมายถึง ความสามารถในการปฏิบติัการสอน หรือ 

การดาํเนินการสอนของครู เทคนิคในการสอนของครู ความเอาใจใส่ของครู เพืÉอใหผู้เ้รียนเกิด                  

การเรียนรู้ และเปลีÉยนแปลงพฤติกรรมไปตามเป้าหมายทีÉกาํหนดไว ้
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  2.2  การใชสื้Éอและนวตักรรม หมายถึง สืÉอการสอนต่าง ๆ ทีÉเป็นตวักลางดา้นการฟัง 

พูดอ่านและเขียนภาษาองักฤษทีÉทาํใหผู้ส้อนบรรลุผลในการส่งข่าวสาร ขอ้มูลความรู้ไปยงัผูเ้รียน 

โดยเนน้เนืÊอหาอนัเป็นความรู้ตามหลกัสูตรภาษาองักฤษ เพืÉอส่งเสริมใหผู้เ้รียนเรียนรู้                                

ไดเ้ต็มตามความสามารถ 

2.2.1  สืÉอประสม หมายถึง การนาํเอาสืÉอหลาย ๆ อยา่ง เช่น รูปภาพ เทป                      

แผน่โปร่งใส มาใชร่้วมกนั เพืÉอส่งเสริมใหเ้กิดประสิทธิภาพสูงสุดในการเรียนการสอน ต่อมา                 

เมืÉอมีการนาํคอมพิวเตอร์มาใชม้ากขึÊน และสามารถใชง้าน ไดท้ัÊงภาพนิÉง เสียง ขอ้ความและ

ภาพเคลืÉอนไหว  

   2.2.2  แบบฝึก ชุดฝึก บทเรียนโปรแกรม ชุดการสอน หมายถึง เป็นสืÉอสิÉงพิมพ ์

สาํหรับนาํไปใชส้อนในวิชาภาษาองักฤษ เพืÉอฝึกใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายและสาระ

การเรียนรู้ทีÉกาํหนดไวต้ามศกัยภาพของนกัเรียน  

  2.3  รูปแบบการสอน หมายถึง วิธีการสอนต่าง ๆ แผนแสดงการเรียนการสอน 

สาํหรับนาํไปใชส้อนในวิชาภาษาองักฤษ เพืÉอใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายและ                         

สาระการเรียนรู้ทีÉกาํหนดไวต้ามศกัยภาพของนกัเรียน  

   2.3.1  รูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบยดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง หมายถึง มุ่งเนน้

พฒันาผูเ้รียนใหมี้ความรู้ในการใชภ้าษา และรู้จกักระบวนการเรียนรู้ภาษาตามความตอ้งการ                  

และความสนใจของผูเ้รียนในรูปแบบการเรียนรู้ในหอ้งเรียน และการเรียนรู้ดว้ยตนเอง  

   2.3.2  รูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจดัการเรียนการสอน            

ทีÉแบ่งผูเ้รียนออกเป็นกลุ่มยอ่ย ๆ ส่งเสริมผูเ้รียนใหท้าํงานร่วมกนัเพืÉอใหต้นเองและสมาชิกทุกคน

ในกลุ่มประสบความสาํเร็จตามเป้าหมายทีÉกาํหนด หรืออาจจะกล่าวไดว้่าเป็นการสร้างบรรยากาศ

การเรียนรู้ ทีÉเหมาะสมตามสภาพวฒันธรรม นั Éนคือใหผู้เ้รียนมีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างกนัในลกัษณะ

เป็นประชาธิปไตยและมีการช่วยเหลือซึÉงกนัและกนั 

   2.3.3  รูปแบบการเรียนรู้แบบบูรณาการ หมายถึง การจดัการเรียนรู้แบบบูรณาการ 

คือ ยทุธศาสตร์การเรียนรู้ซึÉงเปิดโอกาสใหใ้ชว้ิธีการตัÊงคาํถาม (Question) และกระบวนการ

แกปั้ญหา (Problem solving) มาเป็นตวันาํกระบวนการแสวงหาความรู้และทกัษะ โดยไม่ยดึติด            

ในโครงสร้างของสาขาวิชาต่าง ๆ ทางดา้นวิชาการเพืÉอประโยชน์ในการจดัหลกัสูตรและ                        

จดัการเรียนการสอน 

   2.3.4  การเรียนรู้แบบใชส้มองเป็นฐาน หมายถึง การเรียนรู้โดยใชส้มองเป็นฐาน 

 (Brain-based learning) เป็นการจดัการเรียนรู้ทีÉส่งเสริมใหส้มองทัÊงสองซีกซา้ยและซีกขวา                  

เกิดการเรียนรู้อยา่งสมดุลและสอดคลอ้งกบัสติปัญญาของผูเ้รียน โดยใชก้ระบวนการและวธีิการ           
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ทีÉหลากหลายอยา่งเหมาะสม สิÉงเกีÉยวขอ้งกบัหลกัการทาํงานของสมองสาํหรับการจดัการเรียนรู้              

ในหอ้ง 

   2.3.5  การเรียนรู้ปกติ หมายถึง การสอนแบบปกติ หมายถึง การจดการเรียนรู้ 

เพืÉอใหน้กเรียนเกิดการเรียนรู้โดยครูเป็นผู ้เตรียมการศึกษาหาความรู้ความเขาใจในเรืÉองทีÉจะสอน

จาก แบบเรียนหรือหนงัสือทง้หมดมาถ่านยทอดใหน้กัเรียนโดยการบรรยายการบอก การใช ้                  

สีÉอประกอบการสอน ซึÉงครูและนกัเรียนจะร่วมกนอภิปรายซกัถาม ตลอดจนช่วยกนัสรุปเนืÊอเรืÉอง

ตลอดจนสิÉงทีÉไดจากการเรียน 

 3.  การสนบัสนุนทางการเรียน หมายถึง การส่งเสริมสนบัสนุนทีÉมาจากทัÊงทางบา้น           

และทางโรงเรียนทีÉช่วยส่งเสริมใหก้ระบวนการเรียนการสอนดาํเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพ และ

ช่วยสร้างความสนใจใฝ่รู้ ใฝ่ศึกษา ตลอดจนช่วยสร้างเสริมความมีระเบียบวินยัใหแ้ก่ผูเ้รียน                      

มี 2 ดา้น คือ 

  3.1  ความเอาใจใส่ดูแลของครอบครัว หมายถึง บทบาทของพ่อแม่ผูป้กครอง                       

ในการส่งเสริมการเรียน การสนบัสนุนของครอบครัว การส่งเสริมจากครอบครัวมีส่วนสาํคญั            

อยา่งยิ Éงต่อการศึกษาของนกัเรียน เพราะผูป้กครองสามารถจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นใหเ้อืÊอต่อ

การศึกษาของนกัเรียนไดต้ลอดจนสามารถสนบัสนุนการเรียนและแนะแนวทางต่าง ๆ ใหก้บั

นกัเรียน 

  3.2  บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน หมายถึง สภาพแวดลอ้มในหอ้งเรียน 

บรรยากาศในการเรียน ปฏิสมัพนัธร์ะหว่าครูกบันกัเรียน ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างนกัเรียนกบันกัเรียน 

การจดัสภาพแวดลอ้มในโรงเรียน ใหเ้อืÊออาํนวยต่อการเรียนการสอน เพืÉอช่วยส่งเสริมให้

กระบวนการเรียนการสอนดาํเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพ และช่วยสร้างความสนใจใฝ่รู้ ใฝ่ศึกษา 

 4.  คุณลกัษณะของนกัเรียน เป็นลกัษณะเฉพาะของนกัเรียนดา้นสมองและความถนดั

ของนกัเรียนทีÉติดตวัมา ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ มี 3 ดา้น คือ  

  4.1  พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ หมายถึง ความรู้ ทกัษะ และความสามารถ                         

ในเรืÉองเดิมทีÉเป็นพืÊนฐานทีÉจาํเป็นในการเรียนเนืÊอหาใหม่   

  4.2  ความถนดัทางภาษา หมายถึง ความสามารถทีÉบุคคลไดรั้บระสบการณ์ ฝึกฝน 

ตนเอง และมีการสั Éงสมไวจ้นเกิดทกัษะพิเศษแสดงเด่นชดัดา้นใดดา้นหนึÉงพร้อมทีÉจะปฏิบติั

กิจกรรมนัÊนไดอ้ยา่งดี 

  4.3  อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง หมายถึง การรู้จกัตนเอง การเห็นคุณค่าของตนเอง 

ความรู้สึกนึกคิด ความเขา้ใจ การรับรู้ และเจตคติของแต่ละบุคคลทีÉมีต่อตนเองในทุก ๆ ดา้น                 
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ซึÉงเป็นผลมาจากเรียนรู้และประสบการณ์ทีÉบุคคลไดมี้ปฏิสมัพนัธก์บับุคคลอืÉนและสิÉงแวดลอ้ม              

อนัเป็นตวักาํหนดบุคลิกภาพ 

 5.  ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน หมายถึง ความรู้

ความสามารถและทกัษะทีÉไดรั้บจากการเรียนรู้ดว้ยตนเองหรือการเรียนรู้ในชัÊนเรียน โดยอาศยั

ความสามารถเฉพาะบุคคล ดา้น ฟัง พูด อ่าน เขียน ซึÉงสามารถวดัเป็นคะแนนทีÉไดจ้ากการทดสอบ 

หรือเกรดทีÉไดจ้ากการเรียน ซึÉงดูจากเกรดวิชาภาษาองักฤษหรือคะแนนการสอบวิชาภาษาองักฤษ

หรือแบบวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

 6.  ระดบัชัÊน หมายถึง ระดบัชัÊนในการเรียน ไดแ้ก่ ระดบัประถมศึกษาตอนตน้ ป. 1-3 

ระดบัระดบัประถมศึกษาตอนปลาย ป. 4-6 ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ ม. 1-3 ระดบัมธัยมศึกษา                 

ตอนปลาย ม. 4-6 

 7.  คุณลกัษณะงานวิจยั หมายถึง ตวัแปรทีÉพบจากรายงานการวิจยัและเกีÉยวขอ้งกบั

รายงานการวิจยั แบ่งเป็น 3 ดา้น ไดแ้ก่  

  7.1  ดา้นการตีพิมพ ์หมายถึง ปีทีÉพิมพ ์สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัและ สาขาทีÉผลิตงานวิจยั 

  7.2  ดา้นระเบียบวิธีวจิยั หมายถึง ประเภทของงานวจิยั วตัถุประสงคก์ารวจิยั                       

แบบแผนการวจิยั ประเภทสมมติฐาน วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง คุณภาพเครืÉองมือในการวิจยั ประเภทเครืÉองมือ ประเภทของ                             

การวิเคราะห์ขอ้มูล จาํนวนสมมติฐาน ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง จาํนวนเครืÉองมือ 

  7.3  ดา้นคุณภาพงานวิจยั หมายถึง คุณภาพงานวิจยัในภาพรวมทีÉผา่นการประเมิน

เกีÉยวกบัความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหาวจิยั เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง วิธีดาํเนินการ

วิจยั ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล การสรุปอภิปรายผลและขอ้เสนอแนะ การนาํเสนอรายงานวจิยั 

 8.  ค่าขนาดอิทธิพล (Effect size) หมายถึง ค่าสถิติมาตรฐานทีÉใชแ้สดงผลการวิจยัของ

งานวิจยัเชิงทดลองเป็นขนาดของผลทีÉเป็นคะแนนมาตรฐาน (Standardize score) ทีÉเกิดจากอิทธิพล

ของตวัแปรจดัประทาํหรือตวัแปรตน้ทีÉมีอิทธิพลต่อตวัแปรตามในงานวิจยัเชิงทดลองหรืองานวิจยั

เชิงเปรียบเทียบ โดยคาํนวณตามสูตรของ Glass et al. (1981) ซึÉงเป็นการหาผลต่างของค่าเฉลีÉย

ระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมและนาํมาปรับใหเ้ป็นคะแนนมาตรฐาน โดยการหารดว้ยค่า

ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 

 9.  ค่าสมัประสิทฺธิÍ สหสมัพนัธ ์หมายถึง ค่าสถิติทีÉเป็นคะแนนมาตรฐานอนัแสดงถึง  

ความมีอยูจ่ริง (Existence) ทิศทาง (Direction) และขนาด (Magnitude) ของความสมัพนัธร์ะหว่าง

ตวัแปรตน้กบัตวัแปรตามกรอบแนวคิดการวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ซึÉงใชเ้ป็นขนาดอิทธิพล                        

ในการสงัเคราะห์ครัÊ งนีÊดว้ย 
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 10.  การสงัเคราะห์งานวิจยั หมายถึง ระเบียบวิธีการศึกษาหาขอ้เท็จจริงเพืÉอตอบปัญหา

เกีÉยวกบั วิธีการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

โดยรวบรวมงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งแลว้ทาํการศึกษาขอ้มูลเกีÉยวกบัคุณลกัษณะงานวิจยัในดา้นตวัแปร

เกีÉยวกบัลกัษณะภูมิหลงัของผูว้ิจยัและเอกสารงานวจิยั วิธีดาํเนินการวิจยั และ วิธีการจดัการเรียน

การภาษาองักฤษ แลว้วิเคราะห์และนาํเสนอขอ้สรุปอยา่งเป็นระบบ 

 11.  การวิเคราะห์อภิมาน หมายถึง การรวบรวมงานวิจยัหลายเรืÉองทีÉศึกษาปัญหาวิจยั

เดียวกนัมาวิเคราะห์ดว้ยวิธีการทางสถิติเพืÉอสงัเคราะห์ใหไ้ดข้อ้สรุปทีÉมีความกวา้งขวางลุ่มลึกกว่า

ผลงานวิจยัแต่ละเรืÉอง ซึÉงปัญหาทีÉนาํมาวิเคราะห์ในงานวจิยันีÊ  คือ วิธีการจดัการเรียนการสอน

ภาษาองักฤษทีÉส่งผลต่อการเรียนวิชาภาษาองักฤษ โดยมีการวดัในรูปของค่าขนาดอิทธิพล เพืÉอ

เปรียบเทียบวิธีการจดัการสอนอืÉนกบัการสอนแบบปกติ 

 12.  เอม็เอเอสอีเอม็ หมายถึง เทคนิคการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉบูรณาการวิธีการวิจยั 2 วิธี 

มารวมเขา้ดว้ยกนั คือวิธีการวิเคราะห์อภิมาน (Meta analysis) และวิธีการวิเคราะห์โมเดลสมการ 

เชิงโครงสร้าง (Structural equation modeling: SEM)  

 13.  โมเดลสมการโครงสร้าง หมายถึง เทคนิคในการวิเคราะห์ขอ้มูลทีÉมีตวัแปรหลายตวั  

 (Multivariate) เพืÉออธิบายความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุระหว่างตวัแปร โดยวิเคราะห์ขอ้มูลตามหลกัการ

วิเคราะห์ถดถอย (Regression analysis) และการวิเคราะห์เสน้ทาง (Path analysis)  

 14.  ความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดล หมายถึง การวิเคราะห์เพืÉอตรวจสอบความตรงของ

โมเดลสมการโครงสร้างของกลุ่มประชากรตัÊงแต่สองกลุ่มขึÊนไป ทีÉมีรูปแบบโมเดล (Model form) 

ทีÉประกอบไปดว้ย จาํนวนตวัแปร ตาํแหน่งตวัแปร เสน้ทางอิทธิพลตรงกนั และค่าพารามิเตอร์            

ในโมเดลมีลกัษณะแตกต่างกนัอยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติซึÉงในทีÉคือ ดา้นกลยทุธท์างการเรียนของ

นกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะของ

นกัเรียนทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

 

ประโยชน์ของงานวจิยั 

 1.  ผลการวิจยัไดอ้งคค์วามรู้ทีÉเป็นขอ้สรุปของความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ซึÉงในรายละเอียด

ของผลการวิจยันัÊนผูบ้ริหารสถานศึกษา คณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน สามารถนาํขอ้คน้พบ

ดงักล่าว ไปใชใ้นการพฒันาการเรียนรู้และผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน             

รวมไปถึงการวางแผนในการจดัการเรียนการสอน การผลิตสืÉอนวตักรรม และแนวทาง                            
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ในการแกปั้ญหาในการจดัการเรียนการสอน เพืÉอส่งเสริมและสนบัสนุนใหเ้กิดการเรียนรู้

ภาษาองักฤษสูงสุดตามศกัยภาพของนกัเรียน 

 2.  ผลการวิจยัทีÉไดท้าํใหเ้ขา้ใจและตระหนกัถึงอิทธิพลของครูผูส้อน รูปแบบวิธีการสอน 

สืÉอนวตักรรมและปัญหาทีÉเกิดในการจดัการเรียนการสอนทีÉมีต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ซึÉงสามารถนาํองคค์วามรู้ทีÉไดไ้ปใชใ้นการวางแผน

ส่งเสริมใหผู้มี้ส่วนเกีÉยวขอ้งตระหนกัและใหค้วามสาํคญัและสนบัสนุนใหก้ารจดัการเรียนรู้

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เกิดการเรียนรู้และและพฒันาอยา่งต่อเนืÉอง 

 3.  ไดอ้งคค์วามรู้ใหม่ทีÉเป็นแนวทางใหก้บันกัวจิยั ทีÉตอ้งการศึกษาถึงขอ้สรุปทีÉมี

ความสมัพนัธข์องตวัแปรทีÉนกัวิจยัสนใจเกีÉยวกบัการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษในระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ซึÉงตวัแปรเหล่านัÊนมีความสมัพนัธที์Éซบัซอ้น ขอ้สรุปทีÉไดจ้ากการศึกษามาจาก

หลกัฐานเชิงประจกัษที์Éมีความน่าเชืÉอถือไดข้องขอ้มูลในระดบัสูง ดว้ยการวิเคราะห์ MASEM 

วิธีการวิเคราะห์โมเดล 

 4.  การวิเคราะห์อภิมานดว้ยวิธี MASEM เหมาะสาํหรับการสร้างทฤษฎีทาํให ้ใหน้กัวิจยั

สามารถสนบัสนุนหรือปฏิเสธความสมัพนัธต์ามทฤษฎีโดยพิจารณาความสมัพนัธโ์ครงสร้าง

โดยรวมตามทฤษฎี และสามารถพิจารณาความสมัพนัธข์า้มงานวิจยัต่าง ๆ ไดซึ้Éงนกัวิจยัสามารถ

ศึกษาจากการวิเคราะห์อภิมาน ดว้ยวิธี MASEM เพียงเรืÉองเดียว เท่ากบัการอ่านงานวิจยัทีÉศึกษา 

เรืÉองเดียวกนัครัÊ งละหลายเล่ม  
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กรอบแนวคดิในการวจิยั 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพทีÉ 1-1  กรอบแนวคิดการวิเคราะห์อภิมานเพืÉอศึกษาอิทธิพลตวัแปรกาํกบัคุณลกัษณะงานวจิยั

  ดา้นกลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู  

  การสนบัสนุนทางการเรียน  ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียนและผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

  ภาษาองักฤษ 
 

 

 

ตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย 
 

ค่าผลการวจิยัของงานวจิยัเกีÉยวกบัปัจจยัดา้นกลยุทธ์

ทางการเรียนของนกัเรียน ดา้นกลยุทธ์การสอนและ

พฤติกรรมของครู ดา้นกลยุทธ์การสนบัสนุนทาง 

การเรียน ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียนและ

ผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

ด้านการตีพิมพ์ 3 ตวัแปร คือ 

 - ปีทีÉพิมพ ์

 - สถาบนัทีÉผลิตงานวจิยั 

 - สาขาทีÉผลิตงานวจิยั 

ด้านวิธีวิทยาการวิจัย 13 ตวัแปร คือ  

 - ประเภทงานวจิยั 

 - วตัถุประสงคก์ารวจิยั 

 - แบบแผนการวจิยั 

 - ประเภทสมมติฐาน 

 - วธีิการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง 

 - ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง 

 - แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอย่าง 

 - คุณภาพเครืÉองมือในการวจิยั 

ด้านคุณภาพการวิจัย 

 - ประเภทเครืÉองมือ 

 - ประเภทของการวเิคราะห์ขอ้มูล 

 - จาํนวนสมมติฐาน 

 - ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง 

 - จาํนวนเครืÉองมือ 

 

 
 

กลยุทธ์ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน  

กลยุทธ์การสอนและพฤติกรรมของครู 

การสนบัสนุนทางการเรียน  

คุณลกัษณะของนกัเรียน 

 

 

ผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 
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บททีÉ 2   

เอกสารและงานวิจัยทีÉเกีÉยวข้อง 

 

 การวจิยัครัÊ งนีÊ เป็นการสงัเคราะห์งานวิจยัดว้ยวิธีวิเคราะห์เมตตา้เอสอีเอม็ (MASEM) 

ปัจจยัดา้นกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรม

ของครู ดา้นกลยทุธก์ารสนบัสนุนทางการเรียน และดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียนทีÉสงผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ซึÉงผูว้ิจยัไดแ้บ่งเนืÊอหาในการนาํเสนอเป็น 4 ตอน ดงันีÊ  

 ตอนทีÉ 1 แนวคิดเกีÉยวกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 

  1.  ความหมายของผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 

  2.  ลกัษณะของผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน  

  3.  ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

  4.  การวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน  

  5.  ปัจจยัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

 ตอนทีÉ 2 ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

  1.  ปัจจยัดา้นคุณลกัษณะผูเ้รียน  

  2.  ปัจจยัดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู  

  3.  ปัจจยัดา้นกลยทุธก์ารสนบัสนุนทางการเรียน  

  4.  ปัจจยัดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน 

 ตอนทีÉ 3 แนวคิดเกีÉยวกบัการวิเคราะห์เอม็เอเอสอีเอม็ (MASEM)  

  1.  ความหมายของการวิเคราะห์อภิมาน 

  2.  คุณลกัษณะของการสงัเคราะห์งานวจิยั 

  3.  ประเภทการวิเคราะห์อภิมาน 

  4.  ขัÊนตอนการวิเคราะห์อภิมาน 

  5.  ดชันีมาตรฐานในการวิเคราะห์อภิมาน 

  6.  การวิเคราะห์เอม็เอเอสอีเอม็ (MASEM)  

  7.  การวิเคราะห์ Hierarchical linear modeling (HLM)  

  8.  การวิเคราะห์ความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดล 

  9.  การวิเคราะห์ MASEM (MASEM; Meta-analysis structural equation modeling)  

 ตอนทีÉ 4 งานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง 
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แนวคดิเกีÉยวกับผลสัมฤทธิÍทางการเรียน 

 ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนเป็นสิÉงทีÉชีÊความสาํเร็จของการจดัการเรียนการสอน

โดยมุ่งเนน้เรืÉองการพฒันาความรู้ความสามารถทางสติปัญญาของผูเ้รียน นอกจากนีÊ  ยงัแสดงใหเ้ห็น

ถึงคุณค่าของหลกัสูตร การจดักิจกรรมการเรียนการสอน ความรู้ความสามารถของครูผูส้อนและ

ผูบ้ริหาร ตลอดจนคุณลกัษณะของนกัเรียน ซึÉงมีผูก้ล่าวถึง ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนไวห้ลายท่าน 

ดงันีÊ  Good (197; Eysenck, Arnold & Meili, 1972; Mehren,1976; Phillips, 1991; Green & Oxford, 

1995; Khaldieh, 2000; Wharton, 2000; Albaili, 2007; ราชบณัฑิตยสถาน, 2546; พฒันาพงษ ์              

สีกา, 2551; วิษา สาํราญใจ, 2552; ขนิษฐา บุญภกัดี, 2552; พิมพป์ระภา อรัญมิตร, 2552; วุฒิชยั            

ดานะ, 2553) ซึÉงผูว้ิจยัสรุปไดด้งันีÊ  

 ความหมายของผลสัมฤทธิÍทางการเรียน 

 ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน หมายถึง คุณลกัษณะและความสามารถของบุคคลอนัเกิด

จากการเรียนการสอน เป็นการเปลีÉยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์การเรียนรู้ทีÉเกิดจาก

การศึกษาอบรม หรือจากการสอบ ซึÉงประกอบดว้ย ความสามารถทางสมอง ความรู้ ทกัษะ 

ความรู้สึก และค่านิยมต่าง ๆ เกิดขึÊนหลงัจากไดรั้บการฝึกอบรมสั ÉงสอนทัÊงในโรงเรียนและนอก

โรงเรียนอนัเป็นผลมาจากการเรียนการสอน ทาํใหบุ้คคลเกิดการเปลีÉยนแปลงในดา้นต่าง ๆ ของ

สมรรถภาพทางสมองของแต่ละบุคคล 

 ลกัษณะของผลสัมฤทธิÍทางการเรียน  

 ลกัษณะของผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนมีหลายลกัษณะ ซึÉง Wang, Haertel and Walberg  

 (1994; Sanders, 1996; Wong & Rosemary, 1998; Cawelti, 1999; อุทุมพร จามรมาน, 2531; วนิดา 

ดีแป้น, 2553) โดยจะกล่าวถึง 2 ดา้น ดงันีÊ   

 1.  ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นสมอง จาํแนกเป็น 6 ระดบั ดงันีÊ   

  1.1  ผลสมัฤทธิÍ ดา้นความจาํ เป็นสิÉงทีÉสาํคญัทางการเรียน ความจาํเป็นตวัเสริมใหเ้กิด

ความรู้ความสามารถในการเรียน ความจาํเป็นผลสมัฤทธิÍ พืÊนฐานก่อนการแสดงความสามารถ                 

ในระดบัสูงขึÊน  

  1.2  ผลสมัฤทธิÍ ดา้นความเขา้ใจ เป็นการแสดงความสามารถในระดบัสูงขึÊนกว่า

ความจาํ  

  1.3  ผลสมัฤทธิÍ ดา้นการนาํไปใช ้เป็นการนาํความรู้ทีÉไดเ้รียนไปแลว้ไปใชใ้น

สถานการณ์อืÉนทีÉเกิดขึÊน ซึÉงเป็นการบรรลุจุดมุ่งหมายของการนาํไปใช ้ 

  1.4  ผลสมัฤทธิÍ ดา้นการวิเคราะห์ เป็นการแยกแยะเนืÊอหาใหเ้ป็นส่วนยอ่ยแลว้ระบุ

ส่วนยอ่ยกบัส่วนยอ่ย หรือส่วนยอ่ยกบัส่วนใหญ่  
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  1.5  ผลสมัฤทธิÍ ดา้นการสงัเคราะห์ เป็นการนาํสิÉงทีÉวิเคราะห์มาผสมผสานเป็นเรืÉอง

ใหม่  

  1.6  ผลสมัฤทธิÍ ดา้นการประเมิน ความสามารถในดา้นการประเมินเพืÉอใหไ้ดคุ้ณค่า

บางอยา่ง ถือว่าเป็นขัÊนสุดทา้ยของการพฒันาทางสงัคมของผูเ้รียน  

 กล่าวโดยสรุปผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นสมองขึÊนอยูค่วามสามารถ ทกัษะและ

ประสบการณ์ของผูเ้รียนแต่ละบุคคลซึÉงมีผลต่อการเรียนรู้ ไดแ้ก่ ความจาํ ความเขา้ใจ การนาํไปใช ้

การวิเคราะห์ การสงัเคราะห์ และการประเมินผล  

 2.  ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นจิตใจ เป็นสิÉงทีÉเป็นนามธรรมและมีขอบเขตกวา้งมาก 

ตัÊงแต่การรับรู้จนถึงความพึงพอใจในคุณค่า แบ่งยอ่ยเป็น 5 ระดบั ดงันีÊ   

  2.1  ขัÊนการรับรู้ เป็นระดบัตํÉา หมายถึง การทีÉบุคคลแต่ละคนเปิดใจอยากรับรู้ว่าเกิด

อะไรขึÊนภายนอกบา้ง คือการรู้ตวัและการตัÊงใจรับรู้เพิÉม  

  2.2  ขัÊนการตอบสนอง เป็นขัÊนทีÉนกัเรียนไดแ้สดงตอบต่อคน สิÉงของและ

ปรากฏการณ์  

  2.3  ขัÊนการแสดงคุณค่าเป็นขัÊนทีÉมีการรับรู้คุณค่า  

  2.4  ขัÊนการสร้างมโนทศันข์องคุณค่าเป็นขัÊนการสร้างความเขา้ใจ  

  2.5  ขัÊนการแสดงลกัษณะ เป็นขัÊนการแสดงบุคลิกนิสยัของบุคคลเหล่านัÊนออกมา  

 สรุปไดว้่า ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นจิตใจ เป็นสิÉงทีÉมองไม่เห็น โดยขึÊนอยูก่บั

ความสามารถของแต่ละบุคคล โดยสามารถแบ่งออกเป็นลาํดบัขัÊนของการเรียนรู้ โดยเริÉมตน้จากขัÊน

ของการเปิดใจอยากรับรู้สิÉงต่าง ๆ ขัÊนของการแสดงออกต่างสิÉงต่าง ๆ ทีÉไดรั้บรู้ ขัÊนของการรับรู้

คุณค่าของสิÉงทีÉรับรู้ ขัÊนของการสร้างความเขา้ใจเกีÉยวกบัสิÉงทีÉรับรู้แลว้บนัทึกไวใ้นสมอง และขัÊน

สุดทา้ยคือขัÊนของการแสดงลกัษณะนิสยัของแต่ละคนออกมา  

 ผลสัมฤทธิÍทางการเรียนภาษาองักฤษ 

 การเรียนรู้ภาษาองักฤษ เพืÉอใหทุ้กคนสามารถนาํไปใชไ้ดท้ัÊงในหอ้งเรียนละใน

ชีวิตประจาํวนั จาํเป็นตอ้งอาศยัทกัษะทัÊง 4 ในการสืÉอสาร คือ ทกัษะการฟัง ทกัษะการพูด ทกัษะ

การอ่านและทกัษะการเขียน ดงันัÊน ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษจึงหมายถึง ความสามารถ

ของนกัเรียนในทกัษะดงักล่าว ดงันีÊ  

 ทกัษะการฟังภาษาองักฤษ 

 ทกัษะการฟังเป็นทกัษะทีÉยากทีÉสุดในการสอนภาษาองักฤษ ซึÉง Rivers (1970; Byrne, 

1976; Tutolo, 1977; Stammer, 1977; Brown, 1970; Widdowson, 1983; กระทรวงศึกษาธิการ, 
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2544; พชัรี ซาวคาํเขตต,์ 2549; สุธาพร ฉายะรถี, 2551; ธนพนธ ์โพธิÍ อ่อน, 2551; วาสนา                              

สิงห์ทองลา, 2555) ไดก้ล่าวไว ้ผูว้จิยัสรุปไดด้งันีÊ   

 การสอนทกัษะการฟังเป็นทกัษะทีÉมีการใชอ้ยูต่ลอดเวลาและเกีÉยวขอ้งกบักิจกรรม 

ต่าง ๆ ซึÉงเป็นสิÉงทีÉยากมากสาํหรับนกัเรียนเพราะว่าทกัษะการฟังไม่มีหลกัใด ๆ ในการสอน

ไวยากรณ์ไม่เหมือนทกัษะการพูดอ่านและการเขียนซึÉงจะมีแบบฝึกทกัษะโดยเฉพาะ สิÉงทีÉเป็น

อุปสรรคของทกัษะการฟังของนกัเรียนคืออุปสรรคทางดา้นจิตใจขณะทีÉนกัเรียนฟังนัÊน ตอ้งเดาหรือ

จบัใจความในบทสนทนาแลว้พยายามแปลเกีÉยวกบัคาํศพัทเ์ฉพาะใหไ้ด ้ซึÉงบางคนไม่สามารถเขา้ใจ

ภาษาองักฤษ สามมารถจาํแนกพฤติกรรมการฟังออกเป็น 5 ระดบั คือ 

 1.  การรับรู้ (Perception) ผูฟั้งสงัเกตความแตกต่างของภาษาเกีÉยวกบั เสียง คาํ               

การเนน้และระดบัเสียงขึÊนลงของขอ้ความ 

 2.  การระลึก (Recognition) ผูฟั้งเขา้ใจความหมายของขอ้ความสัÊน ๆ ทีÉไดย้นิ 

 3.  การรับความคิด (Reception) ผูฟั้งเขา้ใจสญัลกัษณ์ทางไวยากรณ์ คาํศพัทป์ระโยคและ

บทความสัÊน ๆ  

 4.  ความเขา้ใจ (Comprehension) ผูฟั้งสามารถเขา้ใจคาํอธิบาย คาํสอนรู้จกัจบัความของ

ขอ้ความทีÉไดย้นิ แมจ้ะมีคาํทีÉไม่รู้ความหมายแทรกอยู ่และสามารถฟังขอ้ความทีÉพูด                    

อยา่งรวดเร็วได ้

 5.  การวิเคราะห์ (Analysis) ผูฟั้งเขา้ใจและแยกประเภทของขอ้ความทีÉฟังไดว้่าเป็นภาษา

มาตรฐานหรือไม่ ตลอดจนเขา้ใจอารมณ์ ความรู้สึก และความมุ่งหมายของผูพู้ด จากนาํเสียงและ

ถอ้ยคาํทีÉเนน้ ผูฟั้งสามารถประเมินผลไดว้่า ภาษาทีÉไดรั้บฟังนัÊนเหมาะสมทีÉจะใชใ้นการสืÉอความคิด

หรือไม่ 

 ทกัษะการฟังมีความสาํคญัอยา่งยิ Éงเพราะเป็นทกัษะพืÊนฐานในการพฒันาทกัษะดา้นอืÉน ๆ 

อีกทัÊงยงัเป็นทกัษะทีÉช่วยในการเก็บรวบรวมความรู้ ความคิด ขอ้เท็จจริงและประสบการณ์ต่าง ๆ 

เพืÉอใชป้ระโยชน์ในการตดัสินใจและการแสดงพฤติกรรมใหถู้กตอ้งเหมาะสมในชีวิตประจาํวนั  

 ทกัษะการพูดภาษาองักฤษ 

 นกัการศึกษาหลายท่านไดก้ล่าวถึงทกัษะการพูดไวด้งันีÊ  Searle (1978), Bygate (1995), 

Janet (1991), Harmer (2000), สุมิตรา องัวฒันกุล (2539), วิษณุ เยาวนิจ (2542), บญัชา อึÌงสกุล 

(2545), บุญเพง็ อินลา (2551), อวบจิต พรหมสาขา ณ สกลนคร (2553), วนัทนีย ์สร้อยนาก (2553) 

ผูว้ิจยัสรุปไดว้่า  
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 ทกัษะการพูดว่าเป็นทกัษะทางสงัคม การพูดอยา่งมีประสิทธิภาพขึÊนอยูก่บัความรู้ 

 องคป์ระกอบทางภาษาและความตระหนกัถึงลีลาภาษาตลอดจนการสืÉอความหมายโดยสืÉอทีÉไม่ได้

เป็นตวัภาษา หรือ วจนภาษาโครงสร้างทางภาษามกัไม่เป็นระเบียบแบบแผนโดยเฉพาะภาษาพูด 

เพราะมีการกล่าวดว้ยความลงัเลการพูดกลบัไปกลบัมาการเปลีÉยนตวัประธานในขอ้ความ ดงันัÊน 

ภาษาพูดจึงมีลกัษณะเฉพาะของตวัเอง ซึÉงประกอบดว้ยการรวมคาํใหส้ัÊนบุรุษสรรพนาม คาํถาม        

คาํทีÉมีรูปธรรม คาํทีÉมีพยางคส์ัÊน ๆ การทวนคาํและทวนความ การซํÊ าคาํและซํÊ าความ                               

และการออกอุทาน 

 องคป์ระกอบของการพูด แบ่งเป็น 5 ประการ ดงันีÊ  

 1.  ผูพู้ด (Speaker) คือ ผูที้ÉมีเรืÉองราวพร้อมทีÉจะพูดออกไป 

 2.  เนืÊอเรืÉอง (Speech) คือ เรืÉองราวทีÉผูพู้ดเตรียมไวที้Éจะพูด 

 3.  ผูฟั้ง (Audience) คือ ผูที้ÉรับเรืÉองราวต่าง ๆ ทีÉพูดพูดใหฟั้ง 

 4.  เครืÉองมือสืÉอความหมาย (Communicative act) คือการใชเ้ครืÉองมือช่วยในการพูดให้

น่าสนใจขึÊน เครืÉองมือทีÉช่วยสืÉอความหมายนีÊอาจจะ ไดแ้ก่ ลกัษณะท่าทางของผูพู้ด หรืออาจจะเป็น

เครืÉองมือโสตทศันวสัดุก็ได ้

 5.  สถานการณ์ในการพูด (Speaking situation) ควรพิจารณาถึงโอกาสในการพูด 

เวลา ตลอดจนสภาวะแวดลอ้ม 

 โดยแบ่งตามระดบัความสามารถพูดไว ้5 ระดบั (อจัฉรา วงษโ์สธร, 2538, หนา้ 209-212) 

คือ 

 ระดบั 1 สามารถใชภ้าษาไดใ้นวงจาํกดั สามารถถามและตอบในเรืÉองทีÉรู้จกัคุน้เคย 

ดีจากประสบการณ์ทางการใชภ้าษาทีÉจาํกดั และเขา้ใจคาํถามและขอ้ความง่าย ๆ ได ้

 ระดบั 2 สามารถใชค้าํถามตามความจาํเป็นทางสงัคม และการทาํงานไดอ้ยา่งจาํกดั 

สามารถสนทนาในสถานการณ์ทางสงัคมทั Éวไปอยา่งมั Éนใจ แต่ไม่คล่องนกั 

 ระดบั 3 สามารถใชก้ฎเกณฑไ์วยากรณ์ และคาํศพัทไ์ดอ้ยา่งถูกตอ้งเพียงพอทีÉจะ 

เขา้ร่วมสนทนาไดอ้ยา่งเป็น ทางการในเกือบทุกเรืÉองทีÉเกีÉยวกบัสงัคม และอาชีพการงาน สามารถ            

คุยในเรืÉองทีÉสนใจเป็นพิเศษ หรือเรืÉองทีÉมีความรู้ความสามารถเฉพาะไดอ้ยา่งคล่องพอประมาณ                

มีความเขา้ใจในเรืÉองทีÉฟังค่อนขา้งสมบูรณ์ มีวงคาํศพัทใ์ชก้วา้งพอจนแทบไม่ตอ้งพูดซํÊ า                       

สาํเนียงแปร่งมากจนใชไ้วยากรณ์ดี ผูฟั้งทีÉเป็นเจา้ของภาษาแทบจะไม่มีปัญหาในการฟังทีÉเกิดจาก

การใชภ้าษาผดิ 

 ระดบั 4 สามารถใชภ้าษาไดอ้ยา่งคล่องแคล่ว และถูกตอ้งในการพูดทุกระดบัทีÉเกีÉยวกบั

ความจาํเป็นดา้นอาชีพการงาน มีความเขา้ใจและความสามารถเขา้ร่วมในการสนทนาเรืÉองทีÉผูพู้ด             
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มีประสบการณ์อยา่งคล่องมาก และมีการใชค้าํศพัทแ์ม่นยาํ ถูกตอ้ง สามารถโตต้อบไดอ้ยา่ง

เหมาะสมในทุกสถานการณ์ แทบไม่มีการออกเสียงและการใชไ้วยากรณ์ผดิ สามารถแปลความ 

หรือตีความจากขอ้ความทั ÉวไปทีÉไม่เป็นทางการจากภาษาหนึÉงไปยงัอีกภาษาหนึÉงได ้

 ระดบั 5 สามารถพูดไดดี้เหมือนเจา้ของภาษาทีÉมีการศึกษาดี พูดไดช้ดัเจน และ 

คล่องในทุกเรืÉองทุกระดบั เช่นเดียวกบัเจา้ของภาษาทีÉมีการศึกษาดี เขา้ใจอยา่งเต็มทีÉในทุกดา้นของ

การพูดรวมถึงวงคาํศพัทแ์ละสาํนวนทีÉใช ้สามารถใชภ้าษาพูดพาดพิงถึงประเด็นทางวฒันธรรมได ้

 ความสามารถในการพูดแตกต่างกนัออกไป มีตัÊงแต่ระดบัพูดไม่ไดไ้ปจนถึงพูดไดดี้ทีÉสุด

ในการเรียนการสอนภาษาองักฤษก็ยอ่มตอ้งการใหผู้เ้รียนพูดไดดี้เท่าทีÉจะดีได ้โดยอาศยั

องคป์ระกอบหลาย ๆ อยา่ง เช่น การจดักิจกรรม ความพร้อมของเด็ก ตวัครู สืÉอ เป็นตน้ 

 ทกัษะการอ่านภาษาองักฤษ 

 การอ่านเป็นทกัษะทีÉมีความสาํคญักบัผูเ้รียน การอ่านเป็นเครืÉองมือทีÉสาํคญั                           

ในการแสวงหาความรู้ มีนกัการศึกษาหลายท่านกล่าวถึงการอ่านไวด้งันีÊ  Smith (1973), Mackay  

and Mountford (1987), Carrell and Eisterhold (1983), Rubin (1991), Nuttal (1996), วิสาข ์จิตวตัร์ 

(2543), สมุทร เซ็นเชาวนิช (2545), ศรีวิไล พลมณี (2545), เมธี ลิÉวโรจน์สกุล (2547), จิตรลดา              

คนยนื (2550), บณัฑิต อนุญาหงษ ์(2550), ธนิต คงเจริญสุข (2555) และอรอุมา ศรีลาศกัดิÍ  (2556) 

ซึÉงผูว้ิจยัสรุปไดว้่า  

 การอ่านเป็นพฤติกรรมทางการใชภ้าษาทีÉมีลกัษณะเฉพาะตวัเป็นพิเศษ ไม่เหมือนกบั             

การพูด การฟัง การเขียนการอ่านหมายถึง การแปลความหมายของตวัอกัษรออกมาเป็นเพียง

เครืÉองหมายแทนคาํพูด และคาํพูดก็เป็นเพียงเสียงทีÉใชแ้ทนของจริงอีกทอด ซึÉงเป็นกระบวนการ

แปลความหมายของสญัลกัษณ์หรือตวัอกัษรทีÉมีการจดบนัทึกไวเ้พืÉอจบัใจความแปลความ ตีความ 

ขยายความ โดยการผสมผสานระหว่างความมุ่งหมายของผูเ้ขียนกบัประสบการณ์เดิมของผูอ่้านและ

นาํความรู้ ความคิดทีÉไดไ้ปใชใ้หเ้กิดประโยชน์การอ่านมีวตัถุประสงคใ์นการอ่านมีดงันีÊ   

 1.  การอ่านแบบคร่าว ๆ (Skimming) เป็นการอ่านเร็วเพืÉอหาใจความสาํคญัของบทอ่าน 

 2.  การอ่านเพืÉอหาขอ้มูลเฉพาะ (Scanning) เป็นการอ่านทีÉผูอ่้านมีคาํถามทีÉตอ้งการรู้และ

อ่านบทอ่านอยา่งรวดเร็วเพืÉอหาขอ้มูลนัÊน โดยไม่สนใจขอ้มูลอืÉน ๆ  

 3.  การเดาความหมายจากบริบท (Guessing meaning from the context) เป็นการอ่าน             

ทีÉเดาความหมายจากบริบทในการอ่านเป็นการอ่านทีÉไม่จาํเป็นตอ้งเปิดพจนานุกรมทุกครัÊ งทีÉพบ             

คาํใหม่ทีÉไม่รู้ความหมายมาโดยอาจเดาความหมายของคาํ ๆ นัÊน จากขอ้ความทีÉอยูร่อบ ๆ  

 4.  ตวับ่งชีÊถอ้ยความต่อเนืÉอง (Discourse signals) เป็นวิธีทีÉผูอ่้านอ่านไดอ้ยา่งมี

ประสิทธิภาพ โดยการสงัเกตตวับ่งชีÊถอ้ยความต่อเนืÉอง (Discourse signals) หรือคาํเชืÉอม
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ปรับเปลีÉยน (Transitions) ทาํใหผู้เ้รียนรู้ความสมัพนัธร์ะหว่างขอ้ความ สามารถเดาขอ้ความ                  

ทีÉจะตามมาได ้เช่น ถา้เห็นคาํ Such as หรือ For instance กจ็ะรู้ว่าเป็นการยกตวัอยา่งเป็นตน้ 

 องคป์ระกอบทีÉสาํคญัในการอ่าน  

 การอ่านเป็นกระบวนการทีÉตอ้งอาศยัองคป์ระกอบหลายประการ ซึÉง Pearson and 

Johnson (1979), สมุทร เซ็นเชาวนิช (2545), กานตม์ณี ศกัดิÍ เจริญ (2546) และ ปัทมาวดี คณาดี 

(2552) กล่าวถึงการช่วยใหก้ารอ่านประสบความสาํเร็จ มีดงันีÊ  

 1.  ความรู้ทางภาษา (Linguistic knowledge) ในขัÊนแรกผูอ่้านจะเริÉมเรียนรู้ความสมัพนัธ์

ระหว่างเสียงกบัตวัอกัษรและการรู้ความหมายของคาํแต่ละคาํ การอ่านจะเปลีÉยนไป เมืÉอผูอ่้าน                

มีประสบการณ์ในการอ่านมากขึÊนและเมืÉออ่านเก่งแลว้ก็จะสามารถอ่านเอาความหมายได ้ซึÉงผูอ่้าน

มีความชาํนาญในภาษาต่างประเทศมากเท่าใดก็ยิ Éงจะมีทกัษะในการอ่านมากขึÊนเท่านัÊน 

 2.  ประสบการณ์และความรู้เกีÉยวกบัสิÉงทีÉอ่าน (Schema) ไดแ้ก่ ความรู้ทีÉเกีÉยวกบัเนืÊอหา

และความรู้เดิมทีÉผูอ่้านมีอยู ่

 3.  ความสมบูรณ์ของเนืÊอเรืÉองหรือขอ้เขียนนัÊน (Conceptual or semantic completeness) 

ความเขา้ใจจะเกิดขึÊนไดย้าก ถา้เรืÉองทีÉอ่านนัÊนไม่มีความสมบูรณ์อยูใ่นตวัเองยกเวน้ ในกรณีทีÉผูอ่้าน

มีความพร้อมในเนืÊอหาทีÉกาํลงัอ่าน ก็คือส่วนหนึÉงของประสบการณ์จากการเรียนรู้ 

 4.  ความสามารถในการวิเคราะห์โครงสร้างของขอ้เขียน (Text schema) จากการวิเคราะห์

ภาษาในระดบัสูงกว่าประโยค ทาํใหท้ราบว่าขอ้เขียนแต่ละชิÊนแต่ละประเภทมีลกัษณะโครงสร้าง

แตกต่างกนั ขอ้เขียนขอแต่ละบุคคลยงัสะทอ้นความเชืÉอตลอดจนวฒันธรรมของผูเ้ขียนดว้ย                    

ถา้ขอ้เขียนเสนอเรืÉองราวทีÉแตกต่างไปจากวฒันธรรม หรือประสบการณ์ของผูอ่้านการอ่าน                       

ก็จะประสบความสาํเร็จไดย้าก  

 5.  แรงจูงใจในการอ่าน ผูที้Éมีแรงจูงใจและความสนใจในการอ่านหรือนกัเรียน                        

ทีÉมีแรงจูงใจและมีความสนใจในการอ่านทาํใหก้ารอ่านมีประสิทธิภาพและครูจะสอนไดง่้ายขึÊน 

 6.  จุดมุ่งหมายในการอ่าน จุดมุ่งหมายในการอ่านนัÊนแตกต่างกนัออกไป เช่น  

การอ่านเพืÉอความเพลิดเพลินในการอ่านการ์ตูน การอ่านหนงัสือพิมพ ์การอ่านเพืÉอความรู้ เป็นตน้ 

ดงันัÊน ครูตอ้งสอนนกัเรียนดว้ยว่าในการอ่านแต่ละครัÊ งตอ้งมีจุดมุ่งหมาย 

 7.  สภาวะทางอารมณ์ และสงัคม การมีความคิดรวบยอด และทศันคติทีÉดีหรือแมก้ระทั Éง

ปัญหาจากทางบา้น โรงเรียน จะมีผลต่อการอ่านทัÊงสิÊน 

 8.  สภาวะทางร่างกาย นกัเรียนทีÉมีสุขภาพดี การมองเห็นดี การไดย้นิเสียงดี จะทาํให ้             

การอ่านมีประสิทธิภาพและอ่านไดดี้ 
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 ซึÉงสิÉงทีÉช่วยใหก้ารอ่านมีประสิทธิภาพนัÊนตอ้งอาศยัความรู้ทางภาษา และความรู้ในดา้น 

อืÉน ๆ โดยเฉพาะประสบการณ์เดิมของผูเ้รียน และความรู้รอบตวัดา้นต่าง ๆ ตลอดจนความเชืÉอ             

ถา้ผูรั้บสารและผูส่้งสารมีความเขา้ใจตรงกนั ผูรั้บสารก็ยิ Éงเขา้ใจกบัความหมายไดง่้ายขึÊน 

 ทกัษะการเขียนภาษาองักฤษ  

 มีนกัการศึกษาหลาย ๆ ท่านไดถึ้งการเขียนไวต่้าง ๆ กนั ดงันีÊ  Arapoff (1975), Lado  

(1988), Finocchiaro and Brumfit (1998), นพดล จนัทร์เพญ็ (2542), มุกดา สุกรินทร์ (2551), 

ศศิวิมล ชิน (2552) และ พนัทิวา ลาคาํ (2555) ซึÉงผูว้ิจยัสรุปไดว้่า  

 การเขียน คือการแสดงความคิดความรู้สึก และความตอ้งการของผูส่้งสารออกมาเป็น 

ลายลกัษณ์อกัษร จากการรวบรวมความคิด ความรู้สึก และความตอ้งการของผูส่้งสารออกมาเป็น

ภาษาเขียนในลกัษณะต่าง ๆ กนั เพืÉอใหผู้รั้บไดเ้ขา้ใจจุดประสงคข์องตน การเขียนนีÊ มีลกัษณะ             

การสืÉอสารทีÉถาวรสามารถอยูค่งนาน ตรวจสอบได ้เป็นหลกัฐานอา้งอิงนานนบัพนันบัหมืÉนปี                

ถา้มีการเก็บรักษาใหค้งสภาพเดิมไวไ้ด ้ 

 องคป์ระกอบของการเขียน ทกัษะการเขียนเป็นทกัษะทีÉมีกระบวนการซบัซอ้น  

และตอ้งอาศยัองคป์ระกอบหลายประการร่วมกนั จึงจะช่วยใหเ้ขียนไดอ้ยา่งถูกตอ้งชดัเจน 

นกัวิชาการหลายท่านไดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบของการเขียนไวด้งันีÊ   

 1.  เนืÊอหา (Content) ไดแ้ก่ เนืÊอหาสาระทีÉจะใชใ้นการเขียน ตลอดจนความนึกคิด                   

ทีÉแสดงออกมา  

 2.  รูปแบบ (Form) ไดแ้ก่ การเรียบเรียง จดัลาํดบัเนืÊอหาใหมี้ความต่อเนืÉองกนั  

 3.  ไวยากรณ์ หรือ หลกัภาษา (Grammar) ไดแ้ก่ ความสามารถในการใชโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์มาเขียนประโยคทีÉถูกตอ้งและสืÉอความหมายได ้ 

 4.  ลีลาภาษา (Style) ไดแ้ก่ การเลือกใชถ้อ้ยคาํ สาํนวน โวหารต่าง ๆ ในการเขียนเพืÉอให้

เกิดลกัษณะเฉพาะของผูเ้ขียน ตลอดจนอารมณ์และธรรมชาติของขอ้ความทีÉเขียน  

 5.  กลไกในการเขียน (Mechanics) ไดแ้ก่ การใชส้ญัลกัษณ์ต่าง ๆ ของภาษา เช่น การใช้

เครืÉองหมายวรรคตอน การสะกดตวัอกัษรทีÉถูกตอ้ง และการเขียนขึÊนตน้ดว้ยตวัอกัษรใหญ่ให้

ถูกตอ้งตามแบบแผนของภาษานัÊน ๆ  

 องคป์ระกอบสาํคญัของการเขียนตอ้งประกอบดว้ย เนืÊอหา รูปแบบของการเขียน 

ไวยากรณ์ของภาษาทีÉถูกตอ้ง การเลือกใชถ้อ้ยคาํ สาํนวนในการเขียน และการเลือกใชส้ญัลกัษณ์

หรือเครืÉองหมายต่าง ๆ  
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 การวดัผลสัมฤทธิÍทางการเรียน  

 การวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน ซึÉง Schoker and Wilson (1993), Schmoker (1996), 

Wong and Rosemary (1998), พิชิต ฤทธิÍ จรูญ (2545), ขนิษฐา บุญภกัดี (2552), วนิดา ดีแป้น (2553)                    

ไดก้ล่าวไวด้งันีÊ  เครืÉองมือในการวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน ไดแ้ก่ แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิÍ  

(Achievement test) ซึÉงนกัวดัผลและนกัการศึกษา มีการเรียกชืÉอแตกต่างกนั เช่น แบบทดสอบ 

ความสมัฤทธิÍ  แบบทดสอบผลสมัฤทธิÍ  หรือแบบสอบผลสัมฤทธิÍ  โดยแบบวดัผลสมัฤทธิÍ                         

เป็นแบบทดสอบทีÉใชว้ดัความรู้ ทกัษะและความสามารถทางวิชาการทีÉผูเ้รียนไดเ้รียนรู้มาแลว้ว่า

บรรลุผลตามวตัถุประสงคที์Éกาํหนดไวเ้พียงใด  

 การวดัและการประเมินผลการเรียน เป็นกระบวนการตรวจสอบผูเ้รียนว่าไดพ้ฒันาไปถึง

จุดหมายปลายทางของหลกัสูตรและมีคุณลกัษณะทีÉพึงประสงคเ์ป็นไปตามทีÉกาํหนดหรือไม่ 

ตลอดจนเป็นสิÉงทีÉทาํใหท้ราบว่าผูเ้รียนสามารถเรียนรู้ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพมากนอ้ยเพียงใด            

โดยจุดมุ่งหมายของการวดัและการประเมินผลการเรียน เพืÉอวดัว่าผูเ้รียนแต่ละคนมีความรู้หรือ

ทกัษะเพียงพอหรือไม่ ทาํใหท้ราบจุดเด่นจุดดอ้ยของผูเ้รียนโดยเป็นการประเมินพฒันาการของเด็ก  

ซึÉงไดแ้บ่งประเภทของแบบวดัผลสมัฤทธิÍ ออกเป็น 2 ประเภท ดงันีÊ  

 1.  แบบทดสอบทีÉครูสร้างขึÊนเอง เป็นแบบทดสอบทีÉมุ่งวดัผลสมัฤทธิÍ ของผูเ้รียน                 

เฉพาะกลุ่มทีÉสอน เป็นแบบทดสอบทีÉผูส้อนสร้างขึÊนใชก้นัโดยทั Éวไปในสถานศึกษา มีลกัษณะ             

เป็นแบบทดสอบขอ้เขียน ซึÉงแบ่งออกไดเ้ป็น 2 ประเภท ดงันีÊ   

  1.1  แบบทดสอบอตันยั เป็นแบบทดสอบทีÉกาํหนดคาํถามหรือปัญหาให ้แลว้ให้

ผูต้อบเขียนโดยแสดงความรู้ ความคิด เจตคติ ไดอ้ยา่งเต็มทีÉ  

  1.2  แบบทดสอบปรนยั หรือแบบใหต้อบสัÊน ๆ เป็นแบบทดสอบทีÉกาํหนดให ้                    

ผูส้อบเขียนตอบสัÊน ๆ หรือมีคาํตอบใหเ้ลือกแบบจาํกดัคาํตอบ ผูต้อบไม่มีโอกาสแสดงความรู้ 

ความคิด ไดอ้ยา่งกวา้งขวางเหมือนแบบทดสอบอตันยั แบบทดสอบชนิดนีÊแบ่งออกเป็น 4 แบบ คือ 

แบบทดสอบถูก-ผดิ แบบทดสอบเติมคาํ แบบทดสอบจบัคู่ และแบบทดสอบเลือกตอบ  

 2.  แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นแบบทดสอบทีÉมุ่งวดัผลสมัฤทธิÍ ของผูเ้รียนทั Éว ๆ ไป                   

ซึÉงสร้างโดยผูเ้ชีÉยวชาญ มีการวิเคราะห์และปรับปรุงอยา่งดีจนมีคุณภาพ และไดม้าตรฐาน  

 การวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนเป็นการตรวจสอบระดบัความสามารถหรือความสาํเร็จ 

ในการเรียนของแต่ละบุคคล ซึÉงสามารถวดัได ้2 แบบ ตามจุดมุ่งหมายและลกัษณะวิชาทีÉสอบ ดงันีÊ   

  2.1  การวดัดา้นปฏิบติั เป็นการตรวจสอบระดบัความสามารถในการปฏิบติั                     

หรือทกัษะของผูเ้รียน โดยมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนไดแ้สดงความสามารถดงักล่าวในรูปการกระทาํจริง               

ใหอ้อกมาเป็นผลงานไดโ้ดยใชข้อ้สอบภาคปฏิบติั  
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  2.2  การวดัดา้นเนืÊอหา เป็นการตรวจสอบความสามารถเกีÉยวกบัเนืÊอหาวิชาอนัเป็น

ประสบการณ์การเรียนรู้ของผูเ้รียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในดา้นต่าง ๆ สามารถวดัได ้

โดยใชข้อ้สอบสาํหรับวดัผลสมัฤทธิÍ   

 นอกจากนีÊ  ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนอาจไดม้าจากกระบวนการทีÉไม่ตอ้งอาศยัการทดสอบ

ทีÉเรียกว่า Nontesting procedures ซึÉงไดม้าดว้ยวิธีการสงัเกต หรือการตรวจการบา้น หรือไดม้าจาก

การเรียน  

  ดงันัÊน จึงสรุปไดว้่า การวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน สามารถทดสอบโดยใชแ้บบทดสอบ

ผลสมัฤทธิÍ  หรือไดจ้ากกระบวนการทีÉไม่ตอ้งใชแ้บบทดสอบ เช่น การสงัเกต การตรวจการบา้นทีÉ

ไดรั้บมอบหมาย หรืออาจอยูใ่นรูปของผลการเรียนหรือเกรดทีÉไดจ้ากการเรียนในรายวิชานัÊน ๆ            

จะพบว่า การวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนทีÉนิยมใชก้นัทั Éวไปมกัอยูใ่นรูปแบบของคะแนน หรือเกรด

ทีÉไดจ้ากการเรียน 

 ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍด้านการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ 

 การศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัเชิงสาเหตุทีÉมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษใน

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน มีผูท้าํการศึกษาถึงปัจจยัต่างไวห้ลายดา้น ผูว้ิจยัไดศึ้กษาและสงัเคราะห์

ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ไดเ้ป็น 3 ดา้น คือ 

 1.  กลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน เป็นลกัษณะเฉพาะของนกัเรียนเกีÉยวกบัสติปัญญา 

อารมณ์ ความรู้สึก ความมุ่งมั Éนของนกัเรียนในการเรียน ซึÉงเป็นความแตกต่างทางดา้นความรู้สึก

ภายในทีÉทาํใหเ้ด็กแต่ละคนมีเป้าหมายในการเรียนแตกต่างกนัและทาํใหน้กัเรียนแต่ละคนมี

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนแตกต่างกนั มี 3 ดา้น คือ 

  1.1  ความเอาใจใส่/ ตัÊงใจเรียน  

  จากการศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้ง มีผูใ้หค้วามคิดเห็นเกีÉยวกบั 

ความตัÊงใจเรียนไวห้ลากหลาย เช่น พฤติกรรมการสนใจในการเรียน พฤติกรรมการเอาใจใส่ต่อ            

การเรียน (Learning attention) พฤติกรรมการตัÊงใจเรียน (Active learning) พฤติกรรม                          

การขยนัหมั Éนเพียรในการเรียน และพฤติกรรมการใฝ่รู้ใฝ่เรียน (Inquiry learning) เป็นตน้                       

จากการศึกษาเอกสารและงานวจิยั ผูว้จิยัสรุปเกีÉยวกบัความตัÊงใจ (พนิดา หมืÉนชนะมา, 2553; ยศวดี 

จินดามยั, 2554; ปุณยนุช กรุณานนท,์ 2555)  

   1.1.1  ความหมายเกีÉยวกบัความตัÊงใจเรียน 

   Smith (1970; Eysenck et al.,1972; Naser & Peel, 1998; อภิญญา อิงอาจ, 2547; 

ฉตัรปวณ์ี จรัสวรารัตน์, 2550; อรทยั จนัใด, 2553; พนิดา หมืÉนชนะมา, 2553) กล่าวถึงความตัÊงใจ

เรียนไว ้ซึÉงผูว้ิจยัสรุปไดว้่า 
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   ความตัÊงใจเรียนหรือการเอาใจใส่ในการเรียน คือ ความจดจ่อของจิตใจ                      

ในสิÉงใดสิÉงหนึÉง ความตัÊงใจเรียนหรือความเอาใจใส่จะทาํใหบุ้คคลมีสมาธิ การศึกษาวิชาใดก็ตาม           

ถา้เป็นการเรียนทีÉตรงกบัความสนใจและความตัÊงใจของผูเ้รียนแลว้ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน                    

ก็จะสูงขึÊน นอกจากนีÊ  ความตัÊงใจเรียนยงัหมายถึง การทีÉนกัเรียนทาํแบบฝึกหดับ่อย ๆ ซึÉงจะทาํให ้

ผลการเรียนดีขึÊน 

   1.1.2  ลกัษณะของพฤติกรรมการตัÊงใจ ดวงเนตร พฒัธณี (2550; สุพตัรา วะยะลุน, 

2551; ศรัณยา บุนนาค และสิทธิชยั ลิมาพร, 2551; จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2553) จาํแนกพฤติกรรม 

การตัÊงใจเรียน ออกเป็น 2 ลกัษณะ ดงันีÊ  

    1.1.2.1  พฤติกรรมตัÊงใจเรียนขณะทีÉครูสอน  

     1.1.2.1.1  แสดงความสนใจในการเรียน โดยมองครูและอุปกรณ์ 

     การเรียนการสอนในขณะทีÉ ครูสอนและอธิบายไม่พูดคุยขณะเรียน                          

ไม่ส่งเสียงรบกวนขณะทีÉครูสอน  

     1.1.2.1.2  เอาใจใส่ต่อการสอนโดยถามเมืÉอมีปัญหาสงสยัในเรืÉอง 

ทีÉเรียน ตอบคาํถามครูเกีÉยวกบัเรืÉองทีÉเรียน 

    1.1.2.2  พฤติกรรมตัÊงใจเรียนขณะทีÉครูมอบหมายงานใหท้าํและร่วม 

กิจกรรมทีÉครูกาํหนดโดย ทาํแบบฝึกหดั ออกมาทาํกิจกรรมหนา้ชัÊนเรียน มองเพืÉอนขณะทีÉครูให้

เพืÉอนออกมาทาํกิจกรรมหนา้หอ้ง 

   1.1.3  ปัจจยัทีÉเกีÉยวกบัพฤติกรรมการตัÊงใจเรียน  (Good & Brophy, 1986; Klein, 

1991; ยศวดี จินดามยั, 2554; ปุณยนุช กรุณานนท,์ 2555) ประกอบดว้ย  

    1.1.3.1  ลกัษณะของผูเ้รียน ซึÉง ไดแ้ก่ ความพร้อม ความตอ้งการทีÉจะ 

เรียนรู้ความสามารถใน การรับรู้อารมณ์ทีÉอยากจะเรียนรู้ความสามารถในการจดัการสิÉงทีÉเรียนรู้แลว้ 

ระดบัเชาวน์ปัญญา เจตคติต่อการเรียนรู้และสุขภาพจิต  

    1.1.3.2  ลกัษณะของสิÉงทีÉจะเรียนรู้ แบ่งไดเ้ป็น 2 ชนิด คือ  

     1.1.3.2.1  บทเรียน ไดแ้ก่ เนืÊอหาสาระหรือเรืÉองราวทีÉจะ โดยลกัษณะ            

ของความสัÊน-ยาว ของบทเรียนความยาก-ง่ายของบทเรียน จะมีผลต่อระสิทธิภาพในการเรียนรู้  

     1.1.3.2.2  สืÉอประกอบการเรียน ไดแ้ก่ สืÉอการเรียนต่าง ๆ ทีÉช่วย 

ใหเ้กิดการเรียนรู้ไดง่้ายขึÊน เร็วขึÊน เช่น หนงัสือ รูปภาพ แผนภูมิสไลด ์ภาพยนตร์และอืÉน ๆ โดย

ลกัษณะความชดัเจน ความซบัซอ้น และความเหมาะสมของสืÉอประกอบของบทเรียนจะมีผลต่อ

ประสิทธิภาพในการเรียนรู้ได ้เช่นกนั 
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    1.1.3.3  วิธีการเรียนรู้การเรียนรู้ของบุคคลอาจแบ่งได ้2 ลกัษณะ คือ 

     1.1.3.3.1  การเรียนรู้ดว้ยตนเอง  

     1.1.3.3.2  การเรียนรู้โดยมีครูสอน  

    1.1.3.4  แรงจูงใจในการเรียน จะเป็นสิÉงกระตุน้ หรือแรงผลกัดนั  

ใหบุ้คคลแสดงพฤติกรรม ทางการเรียนรู้ออกมา ความตอ้งการอยากรู้อยากพฒันาตนเองใหก้า้วหนา้ 

มีความพึงพอใจทีÉ จะเรียน มีเจตคติทีÉดีต่อบทเรียนต่อครูผูส้อน ยอ่มก่อใหเ้กิดผลการเรียนทีÉน่าพอใจ 

  1.2  เจตคติต่อการเรียน 

  เจตคติ คือ สภาพความรู้สึกทางดา้นจิตใจทีÉเกิดจากประสบการณ์และการ 

เรียนรู้ของบุคคลอนัเป็นผลทาํใหเ้กิดมีท่าทีหรือมีความคิด เห็นรู้สึกต่อสิÉงใดสิÉงหนึÉงในลกัษณะ           

ทีÉชอบหรือไม่ชอบ เห็นหรือไม่เห็นดว้ย มีนกัการศึกษาหลายท่านกล่าวถึงเจตคติต่อการเรียนไว ้

(Rokeach, 1970; Good, 1973; Cruze, 1974; Allport, 1967; Thurstone, 1967; Hergenhahn, 1994; 

Lefton, 1997; ปิยะรัตน์ ดีศรี, 2545; สุพตัรา วะยะลุน, 2551; ศรัณยา บุนนาค และสิทธิชยั ลิมาพร, 

2551; อภิญญา อิงอาจ, 2547; คนึงนิจ พนัธุรัตน์, 2545; จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2553; วนิดา ดีแป้น, 

2553) ซึÉงผูว้ิจยัสรุปเป็นประเดน็ไดด้งันีÊ  

   1.2.1  ความหมายของเจตคติต่อการเรียน  

   นกัการศึกษา ดงันีÊ  Rokeach (1970), Good (1973), Cruze. (1974), Allport (1967), 

Thurstone (1967), ปิยรัตน์ ดีศรี (2545), สุพตัรา วะยะลุน (2551), ศรัณยา บุนนาค และสิทธิชยั                    

ลิมาพร (2551) ใหค้วามหมายของเจตคติต่อการเรียนซึÉงผูว้จิยัสรุปไดด้งันีÊ  

   เจตคติต่อการเรียน หมายถึง อารมณ์ ความรูสึกอนับงัเกิดจากการได ้

สมัผสัรับรู้ต่อสิÉงนัÊน โดยแสดงความโนม้เอียงอยา่งใดอยา่งหนึÉงในรูปของการประเมินว่าชืÉนชอบ

หรือไม่ชืÉนชอบโดยความพร้อมและความโนม้เอียงทีÉบุคคลจะแสดงปฏิกิริยาต่อสิÉงใดสิÉงหนึÉง            

อยา่งค่อนขา้งคงทีÉ และการแสดงออกนีÊจะไม่ปรากฏใหเ้ห็นถา้ไม่มีสิÉงเร้าเกิดขึÊน เจตคติมกัถูก

กระตุน้ดว้ยความเชืÉอหรืออารมณ์ ซึÉงอาจไม่มีเหตุผลเลยก็ไดโ้ดยเจตคติจะแสดงออกมาในรูปแบบ

ของพฤติกรรมเฉพาะซึÉงระดบัความมากนอ้ยของความรู้สึกในดา้นบวกหรือลบทีÉมีต่อสิÉงหนึÉง                  

ซึÉงอาจเป็นอะไรก็ได ้เช่น สิÉงของ บุคคล บทความองคก์ร ความคิดความรู้สึกเหล่านีÊ แสดงใหเ้ห็น

ความแตกต่างว่าเห็นดว้ยหรือไม่เห็นดว้ย 

   1.2.2  ลกัษณะของเจตคติ  

   Hergenhahn. (1994), Lefton  (1997), อภิญญา อิงอาจ (2547), คนึงนิจ  

พนัธุรัตน ์(2545), จิตติพร เชืÊอบณัฑิต (2553) และ วนิดา ดีแป้น (2553) กล่าวถึงลกัษณะของเจตคติ 

ซึÉงสรุปเป็นประเด็นไดด้งันีÊ  
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    1.2.2.1  เจตคติเป็นการตระเตรียมหรือความพร้อมในการตอบสนอง 

ต่อสิÉงเร้าในทางทีÉชอบหรือไม่ชอบต่อสิÉงนัÊน ๆ ซึÉงการตระเตรียมนัÊนจะเป็นการตระเตรียมภายใน

ของจิตใจมากว่าภายนอกทีÉจะสงัเกตเห็นได ้

    1.2.2.2  สภาวะของความพร้อมจะตอบสนองในลกัษณะทีÉกล่าวใน 

ขอ้ 1) นัÊนเป็นลกัษณะ ทีÉซบัซอ้นของบุคคลทีÉจะยอมรับหรือไม่ยอมรับ ชอบหรือไม่ชอบต่อ                  

สิÉงต่าง ๆ จะเกีÉยวขอ้งสมัพนัธก์บัอารมณ์ดว้ย ซึÉงเป็นสิÉงทีÉอธิบายไม่ค่อยจะไดแ้ละบางครัÊ ง                      

ไม่มีเหตุผล 

    1.2.2.3  เจตคติมิใช่พฤติกรรม แต่เป็นภาวะทางจิตใจทีÉมีอิทธิพลต่อ 

ความรู้สึกนึกคิดและเป็นตวักาํหนดแนวทางในการแสดงออกของพฤติกรรม  

    1.2.2.4  เจตคติไม่สามารถวดัไดโ้ดยตรง แต่สามารถสร้างเครืÉองมือวดั 

พฤติกรรมทีÉแสดงออกมา เพืÉอใชเ้ป็นแนวทางในการแสดงออกของพฤติกรรม 

    1.2.2.5  เจตคติเกิดจากการเรียนรู้และประสบการณ์ บุคคลมีเจตคติ 

ในเรืÉองเดียวกนัแตกต่างกนั ดว้ยสาเหตุหลายประการ เช่น สภาพแวดลอ้มทางเศรษฐกิจและสงัคม 

ระดบัอายเุชาวปั์ญญา เป็นตน้ 

    1.2.2.6  เจตคติมีความคงทีÉ และแน่นอนพอสมควร แต่อาจ 

เปลีÉยนแปลงไดก้บัสภาพแวดลอ้มทีÉเหมาะสมใหม่ทีÉแตกต่างไปจากเดิม 

   1.2.3  องคป์ระกอบของเจตคติ  

   Dillon and Kuman (1998, p. 33; สงวน สุทธิเลิศอรุณ, 2543; เตือนใจ ทองดี, 

2549) กล่าวถึงองคป์ระกอบของเจตคติ 3 องคป์ระกอบ คือ 

    1.2.3.1  องคป์ระกอบทางดา้นพุทธิปัญญา ไดแ้ก่ ความคิดซึÉงเป็นองคป์ระกอบ

ทีÉมนุษยใ์ชใ้นการคิด ความคิดนีÊอาจจะอยูใ่นรูปใดรูปหนึÉงแตกต่างกนั 

    1.2.3.2  องคป์ระกอบทางดา้นท่าทีความรู้สึก เป็นส่วนประกอบทางดา้น

อารมณ์ความรู้สึกซึÉงจะเป็นตวัเร้าความคิดอีกทีหนึÉง ถา้บุคคลมีภาวะความรู้สึกทีÉดีหรือไม่ดี             

ขณะทีÉคิดถึงสิÉงใดสิÉงหนึÉง 

    1.2.3.3  องคป์ระกอบทางดา้นการปฏิบติั เป็นองคป์ระกอบทีÉมีแนวโนม้             

ในทางปฏิบติัหรือถา้มีสิÉงเร้าทีÉเหมาะสมจะเกิดการปฏิบติั หรือปฏิกิริยาอยา่งใดอยา่งหนึÉง 

  1.3  แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ   

  แรงจูงใจ เป็นความตอ้งการทางจิตใจองมนุษยที์Éจะเอาชนะอุปสรรคฝ่าฟันกระทาํสิÉงทีÉ

ยาก ๆ ใหป้ระสบผลสาํเร็จ  
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   1.3.1  ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ   

   นกัการศึกษาหลายท่าน ดงันีÊ  Murray (1975; Lovell, 1980; Schiffman & Kanuk, 

1991; Woolfolk, 1993; Domjan, 1996; Lightbown & Spada, 1993; Thad, 2000; มธุรส ประภาจนัทร์, 

2544; ปรียาภรณ์ วงศอ์นุตรโรจน,์ 2546, หนา้ 229; ปิยะนุช สิงห์สถิตย,์ 2553) ไดใ้หค้วามหมาย

ของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ ไว ้ซึÉงผูว้ิจยัสรุปไดว้่า 

   แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ เป็นความปรารถนาทีÉจะไดรั้บผลสาํเร็จในกิจกรรมต่าง ๆ                 

มีความเพียรพยายามทีÉจะทาํสิÉงใดสิÉงหนึÉงโดย ไม่ยอ่ทอ้ต่ออุปสรรค เพืÉอใหบ้รรลุเป้าหมายอนัสูงสุด

ทีÉไดต้ัÊงไว ้พฤติกรรมของผูมี้แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ สูงก็คือ ชอบทาํสิÉงทีÉยุง่ยากติดต่อกนั เป็นระยะเวลา

ยาวนาน มีความมานะและรู้สึกสนุกกบักิจกรรมนัÊน ๆ เป็นแรงกระตุน้ทีÉเกิดขึÊนเมืÉอบุคคลรู้ตวัว่า 

การกระทาํของตนจะตอ้งไดรั้บการประเมินผลจากตวัเองหรือบุคคลอืÉน 

   1.3.2  ลกัษณะของผูมี้แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  พฤติกรรมของผูที้Éมีแรงจูงใจ 

ใฝ่สมัฤทธิÍ สูง ซึÉง Struckman and Yammarino (2003; ประยรู ไชยมี, 2545; เอืÊอมพร บวัสรวง, 2551; 

จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2553; อรทยั จนัได, 2553; วนิดา ดีแป้น, 2553; ยศวดี จินดามยั, 2554) กล่าวไว ้

ผูว้ิจยัสรุปไดเ้ป็น 6 ลกัษณะ ดงันีÊ   

    1.3.2.1  กลา้เสีÉยง (Moderate risk-taking) ในเหตุการณ์ทีÉตอ้งใชค้วามสามารถ 

จะมีการตดัสินใจอยา่งเด็ดเดีÉยว ไม่ลงัเล บุคคลทีÉตอ้งการสมัฤทธิÍ ผลสูง ตอ้งการทางานทีÉยาก และ 

ทา้ทายความสามารถ มีความมั Éนใจในความสามารถของตนเอง เพราะการทาํงานทีÉยากใหลุ้ล่วงไป

ไดน้ัÊนจะนาความพอใจมาสู่ตน  

    1.3.2.2  ขยนัขนัแข็ง (Energetic) ชอบการทาํในสิÉงทีÉแปลกใหม่ จะทาํใหรู้้สึกว่า

ตนเองประสบความสาํเร็จ ผูมี้ความตอ้งการสมัฤทธิÍ ผลสูง มีความมานะพากเพียรต่อสิÉงทีÉทา้ทาย 

หรือย ั ÉวยคุวามสามารถของตนโดยเฉพาะงานทีÉตอ้งใชส้มอง และเป็นงานทีÉไม่ซํÊ าแบบใคร หรือ

สามารถจะคน้ควา้หาวิธีการใหม่ ๆ ทีÉจะแกปั้ญหาใหส้าํเร็จลุล่วงไป  

    1.3.2.3  รับผดิชอบต่อตนเอง (Individual responsibility) จะพยายามทาํงาน          

ใหส้าํเร็จเพืÉอความพึงพอใจในตนเอง มิใช่หวงัใหค้นอืÉนยกยอ่ง มีความตอ้งการเสรีภาพในการคิด

และการกระทาไม่ชอบใหผู้อื้Éนมาบงการ  

    1.3.2.4  ตอ้งการทราบแน่ชดัถึงผลของการตดัสินใจของตนเอง (Knowledge of 

result of decision) ไม่มีการคาดคะเนเอาเอง พยายามทีÉจะทาํใหดี้กว่าเดิม เพืÉอดูผลสาํเร็จจาก                

การกระทาํของตวัเอง พยายามปรับปรุงพฤติกรรม  
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    1.3.2.5  การทาํนายหรือคาดการณ์ไวล่้วงหนา้ (Anticipation of future 

possibilities) เป็นบุคคลทีÉมีแผนระยะยาว เลง็เห็นผลคาดการณ์ไกลกว่าผูที้Éมีความตอ้งการสมัฤทธิÍ

ต ํÉา 

    1.3.2.6  มีทกัษะในการจดัการระบบงาน (Organizational skills) เป็น                        

ผูมี้ความสามารถในการวางแผนในระยะยาว และตอ้งการขอ้มูลยอ้นกลบัของผลงานทีÉทาํ เพืÉอทีÉจะ

ไดน้าํมาพฒันาหรือปรับปรุงใหดี้ขึÊน  

 2.  ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู คือ การจดัการเรียนการสอนเพืÉอทาํให้

นกัเรียนทีÉทาํใหบ้รรลุเป้าหมาย การจดัการเรียนการสอนของครูและการกระทาํของครูเพืÉอให้

นกัเรียนเกิดการเรียนรู้และส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน มี 3 ดา้น คือ 

  2.1  ประสิทธิภาพในการสอนของครู (Teaching effective) คือ ความสามารถ 

ในการปฏิบติัการสอน หรือดาํเนินการสอนของครู เพืÉอให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ และเปลีÉยนแปลง

พฤติกรรมไปตามวตัถุประสงคที์Éกาํหนดไวใ้นวิชาภาษาองักฤษ Bloom (1976; Green, 1971; Good, 

1973; Doal, 1978; Anderson, 1980; สาํเนียง ประนดัศรี, 2549; กญัญา หมืÉนชนะ, 2552; ปิยนุช  

สิงห์สถิต, 2553; จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2553; อรทยั จนัใด, 2553) มีดงันีÊ  

  คุณภาพการสอน คือความสามารถของครูผูส้อนในการเขา้ใจกระจ่างชดัในการเรียน

การสอนใหเ้กิดกบัผูเ้รียน โดยการจดัลาํดบัส่วนประกอบของเนืÊอหา การอธิบายการเสนอบทเรียน

และกิจกรรมต่าง ๆ ใหเ้หมาะสมกบัผูเ้รียนเพืÉอใหผู้เ้รียนเขา้ใจกระจ่างชดั สามารถเรียนรู้อยา่ง

รวดเร็วและมีประสิทธิภาพสูง ถา้ครูสามารถถ่ายทอดความรู้ใหน้กัเรียนไดเ้ขา้ใจในเนืÊอหาได ้

นกัเรียนจะมีความเขา้ใจ สนุกกบัการเรียน ก็จะส่งผลใหน้กัเรียนมีผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนสูงขึÊน 

  องคป์ระกอบของคุณภาพการสอน ซึÉง Raudenbush, Bhumirat and Kamali  

 (1992; Richey & Klein, 2007; สุรศกัดิÍ  หอมอ่อน, 2546; นิกสนั วงัโพธิÍ , 2548) ไดก้ล่าวไว ้ผูว้จิยั

สรุปไดว้่า ครูทีÉมีคุณภาพควรมีองคป์ระกอบในการสอนซึÉงสามารถสรุปได ้ดงันีÊ  

   2.1.1  การชีÊแนะ (Cues) หมายถึง การทีÉผูส้อนบอกจุดประสงคข์องการเรียน            

การสอนอยา่งชดัเจน 

   2.1.2  การมีส่วนร่วม (Participation) หมายถึง การทีÉผูส้อนพยายามใหผู้เ้รียน                   

มีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 

   2.1.3  การเสริมแรง (Reinforcement) หมายถึง การทีÉผูส้อนชมเชยและกล่าว

สนบัสนุนเพืÉอเพิÉมความถีÉของพฤติกรรมทีÉปรารถนาของผูเ้รียนใหสู้งขึÊน 
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   2.1.4  การใหข้อ้มูลยอ้นกลบัและการแกไ้ขขอ้บกพร่อง (Feedback/ Corrective) 

การใหข้อ้มูลยอ้นกลบั หมายถึง ครูผูส้อนควรมีการวินิจฉยัและแจง้ใหผู้เ้รียนทราบถึงขอ้พกพร่อง

หรือส่วนทีÉยงัไม่บรรลุประสงคแ์ละมีการแกไ้ข โดยมีการปรับปรุงผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของ

ผูเ้รียนโดยดูจากขอ้มูลยอ้นกลบันัÊน 

   2.1.5  การสอนทีÉแจ่มแจง้ ครูควรมีความรู้และเขา้ใจเนืÊอหาวิชาทีÉตนเองสอน          

โดยการใหค้าํแนะนาํทีÉชดัเจน มีการยกตวัอยา่งประกอบเพืÉอใหน้กัเรียนเขา้ใจง่ายขึÊน 

   2.1.6  มีความกระตือรือร้น ครูควรสร้างบรรยากาศในการเรียนใหส้นุกและ                 

มีแรงจูงใจในตนเองรวมทัÊงก่อใหเ้กิดแรงจูงใจในตวัผูอื้Éนดว้ย ตลอดจนมีเจตคติทีÉดีต่อการเรียน           

การสอน  

   2.1.7  เนน้ในเรืÉองงาน ครูควรสร้างบรรยากาศในการเรียนอยา่งเป็นการเป็นงาน 

โดยการจดัเวลาสาํหรับการฝึกทกัษะใหม่ ๆ ใหเ้พียงพอมีการกาํหนดจุดมุ่งหมายของงานไวช้ดัเจน  

   2.1.8  กลยทุธใ์นการสอน ครูควรมีวิธีสอนในรูปแบบต่าง ๆ ให้ 

สอดคลอ้งกบัความแตกต่างกนัของเนืÊอวิชาทีÉสอน เพืÉอการฝึกความคิด การทาํงานทีÉตอ้งใหน้กัเรียน

ใชส้ติปัญญาในระดบัสูงขึÊน  

   2.1.9  มีปฏิสมัพนัธก์บันกัเรียน ครูควรแสดงใหน้กัเรียนเห็นว่า ตวัของนกัเรียน              

มีคุณค่า แสดงความเป็นกนัเอง ยอมรับความคิดเห็นของนกัเรียนในการประเมินการสอนของครู  

  2.2  สืÉอและนวตักรรม เป็นตวักลางทีÉทาํใหผู้ส้อนบรรลุวตัถุประสงคใ์น                        

การส่งข่าวสาร ขอ้มูลความรู้ไปยงัผูเ้รียน โดยเนน้เนืÊอหาอนัเป็นความรู้ตามหลกัสูตรภาษาองักฤษ 

เพืÉอส่งเสริมใหผู้เ้รียนเรียนรู้ไดเ้ต็มตามความสามารถ สืÉอการสอนเป็นสิÉงทีÉมีความสาํคญั                     

ในการจดัการเรียนการสอน ทีÉช่วยใหก้ารสืÉอสารระหว่างครูและนกัเรียนดาํเนินไปอยา่งมี

ประสิทธิภาพ ซึÉงมีผูใ้หค้วามคิดเห็นเกีÉยวกบัสืÉอการสอนไว ้ดงันีÊ   

   2.2.1  ความหมายของการใชสื้Éอการสอน 

   Dale (1965; Romiszowski, 1994; Heinich, Molenda, Russell & Smaldino, 1999; 

มณเทียร ชมดอกไม,้ 2541; สุพรรณี กุเหลก็ดาํ, 2545; ยงยทุธ กิจสนัทดั, 2546; สาํเนียง ประนดัศรี, 

2549) กล่าวถึงความหมายของสืÉอการสอน ซางผูว้ิจยัสรุปไดว้่า สืÉอการสอน หมายถึง สืÉอชนิดใด           

ก็ตามไม่ว่าจะเป็นเทปบนัทึกเสียง สไลด ์วิทย ุโทรทศัน ์วีดีทศัน ์แผนภูมิ ภาพนิÉง ฯลฯ ซึÉงบรรจุ

เนืÊอหาเกีÉยวกบัการเรียนการสอน สิÉงเหล่านีÊ เป็นวสัดุอุปกรณ์ทางกายภาพทีÉนาํมาใชใ้นเทคโนโลยี

การศึกษา หรือวิธีการทีÉช่วยในการถ่ายทอดความรู้ เจตคติ และทกัษะ ใหก้บันกัเรียนเพืÉอทีÉจะ

ส่งเสริม สนบัสนุน หรือเป็นตวักลางกระทาใหก้ารเรียนการสอนบรรลุจุดประสงคอ์ยา่งมี
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ประสิทธิภาพ โดยเร้าความสนใจ ประหยดัเวลา และสร้างประสบการณ์ทีÉมีคุณค่าแก่นกัเรียน             

ทาํใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงค ์หรือจุดมุ่งหมายทีÉผูส้อนวางไวอ้ยา่งดี  

   2.2.2  ประเภทของสืÉอการสอน 

   กิดานนัท ์มลิทอง (2543; มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช, 2545; ไชยยศ                   

เรืองสุวรรณ, 2546; เรืองเดช สีหาอินทร์, 2547; สุพตัรา วะยะลุน, 2551) ไดก้ล่าวถึงประเภทของ 

สืÉอการสอน ไว ้3 ประเภท คือ 

     2.2.2.1  สืÉอประเภทวสัดุ (Software) หมายถึง สืÉอทีÉเก็บความรู้อยูใ่นตวัเอง               

ซึÉงจาํแนกยอ่ยไดเ้ป็น 2 ลกัษณะ คือ  

     2.2.2.1.1  วสัดุประเภททีÉสามารถถ่ายทอดความรู้ไดด้ว้ยตนเอง โดยไม่ตอ้ง

อาศยัอุปกรณ์อืÉนช่วย เช่น แผนทีÉ ลูกโลก รูปภาพ หุ่นจาลอง ฯลฯ  

     2.2.2.1.2  วสัดุประเภททีÉไม่สามารถถ่ายทอดความรู้ไดด้ว้ยตนเอง ตอ้งอาศยั

อุปกรณ์อืÉนช่วย เช่น แผน่เสียง ฟิลม์ภาพยนตร์ สไลด ์ฯลฯ  

    2.2.2.2  สืÉอประเภทอุปกรณ์ (Hardware) หมายถึง สิÉงทีÉเป็นตวัผา่นทีÉทาํให้

ขอ้มูลหรือความรู้ทีÉอยูภ่ายในวสัดุ สามารถถ่ายทอดออกมาใช ้หรือเรียนรู้ได ้เช่น เครืÉองฉายสไลด ์

เครืÉองฉายภาพยนตร์ เครืÉองเล่นแผน่เสียง กระดานดาํ มา้หมุน และกระดานหก เป็นตน้  

    2.2.2.3  สืÉอประเภทเทคนิค และวิธีการ (Techniques and methods) หมายถึง 

สืÉอทีÉมีลกัษณะเป็นแนวคิดหรือรูปแบบขัÊนตอนในการเรียนการสอน ซึÉงไม่มีลกัษณะเป็นวสัดุ หรือ

อุปกรณ์ แต่ก็สามารถใชว้สัดุ อุปกรณ์นัÊน มาใชช่้วยในการดาํเนินงานได ้เช่น การจดัระบบการสอน

แบบจุลภาพ การสาธิต การเล่นบทบาทสมมติ การจดัสถานการณ์จาํลอง และการจดัศูนยก์ารเรียน 

เป็นตน้ 

   2.2.3  สืÉอการสอนประเภทต่าง ๆ  

    2.2.3.1  ชุดฝึกทกัษะ หมายถึง หมายถึง กิจกรรมพฒันาทกัษะเรียนรู้ทีÉใหผู้เ้รียน

เกิดการเรียนรู้ไดอ้ยา่งเหมาะสม มีความหลากหลาย และปริมาณเพียงพอทีÉสามารถตรวจสอบและ

พฒันาทกัษะกระบวนการคิด กระบวนการเรียนรู้ สามารถนาํผูเ้รียนสู่การสรุปความคิดรวบยอดและ

หลกัการสาํคญัของสาระการเรียนรู้ รวมทัÊงทาํใหผู้เ้รียนสามารถตรวจสอบความเขา้ใจในบทเรียน

ดว้ยตนเองได ้

    หลกัในการสร้างชุดฝึกควรสร้างใหต้รงกบัจุดประสงคที์Éตอ้งการฝึก                         

มีความเหมาะสมต่อพฒันาการของผูเ้รียน สนองความสนใจและคาํนึงถึงความแตกต่างระหว่าง

บุคคล จดัทาํใหจ้บเป็นเรืÉอง ๆ การประเมินผลแจง้ผลความกา้วหนา้ในการฝึกใหผู้เ้รียนทราบทนัที

ทุกครัÊ ง 



   34 

 

 

    ลกัษณะของชุดฝึกทีÉดีควรเป็นแบบฝึกสัÊน ๆ ฝึกหลาย ๆ ครัÊ ง มีหลายรูปแบบ 

การฝึกควรฝึกเฉพาะเรืÉองเดียว และควรเป็นสิÉงทีÉนกัเรียนพบเห็นอยูแ่ลว้ คาํชีÊแจงสัÊน ๆ ใชเ้วลา

เหมาะสม เป็นเรืÉองทีÉทา้ทายใหแ้สดงความสามารถ เมืÉอผูเ้รียนไดฝึ้กแลว้ก็สามารถพฒันาตนเองไดดี้ 

จึงจะนบัว่าเป็นแบบฝึกทีÉดีและมีประโยชน ์

    ประโยชนข์องชุดฝึก เป็นเครืÉองมือทีÉช่วยใหผู้เ้รียนไดฝึ้กทกัษะ สามารถ              

ทีÉจะทบทวนดว้ยตนเองและเห็นความกา้วหนา้ของตนเอง นอกจากนีÊ  ยงัสามารถช่วยลดภาวะ               

ของครูผูส้อนอีกดว้ย 

    2.2.3.2  คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หรือ CAI (Computer assisted instruction)  

การนาํคอมพิวเตอร์เพืÉอมาประยกุตใ์ชใ้นการเรียนการสอน ซึÉงเป็นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ทีÉใช้

เพืÉอใหผู้เ้รียนนาํไปเรียนรู้ดว้ยตนเองใหเ้กิดการเรียนรู้เพิÉมเติมมากยิ ÉงขึÊน ในโปรแกรมจะใชล้กัษณะ

ในการนาํเสนอหลากหลาย อาจมีทัÊงตวัหนงัสือ ภาพกราฟิก ภาพเคลืÉอนไหว สี และ เสียง เพืÉอทาํให้

ผูเ้รียนเกิดความสนใจในการเรียนมากยิ ÉงขึÊน และโปรแกรมจะประกอบไปดว้ย เนืÊอหาวิชา 

แบบฝึกหดั แบบทดสอบ เกมส์ การแสดงผลการเรียนดว้ยขอ้มูลยอ้นกลบัแก่ผูเ้รียน อีกทัÊง 

ยงัมีการจดัลาํดบัวิธีการสอนหรือกิจกรรมต่าง ๆ เพืÉอใหเ้หมาะสมแก่ผูเ้รียนอีกดว้ย ซึÉงแบ่งประเภท

ของคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ไดด้งันีÊ  

     2.2.3.2.1  แบบการสอน (Instruction) ใชเ้พืÉอสอนความรู้ใหม่แทนครู               

เป็นการพฒันาแบบ Self study package เป็นรูปแบบในการศึกษา เรียนรู้ดว้ยตนเอง และเป็น                 

ชุดการสอนทีÉจะตอ้งใชค้วามระมดัระวงั รวมทัÊงทกัษะในการพฒันาทีÉสูงมาก ในการออกแบบ

จะตอ้งเนน้การมีปฏิสมัพนัธก์บับทเรียน การควบคุมแนวทาง กิจกรรมการเรียน และการประเมินผล

การเรียนใหส้อดคลอ้งกบัวตัถุประสงคแ์ละลกัษณะของผูเ้รียน ส่วนการออกแบบหนา้จอ                         

จะตอ้งเนน้ใหอ้งคป์ระกอบหนา้จอมีความน่าสนใจเป็นหลกั 

     2.2.3.2.2  แบบสอนซ่อมเสริมหรือทบทวน (Tutorial) เป็นบทเรียนทีÉ 

ใชใ้นการทบทวนการเรียนจากหอ้งเรียนหรือจากผูส้อน ไม่ว่าจะจากทางไกลหรือทางใกลก้็ตาม 

การเรียนมกัไม่ใช่ความรู้ใหม่ แต่อาจจะเป็นความรู้ทีÉเคยเรียนรู้มาแลว้ในรูปแบบการเรียนรู้แบบอืÉน 

ๆ แลว้ใชบ้ทเรียนซ่อมเสริมเพืÉอเพิÉมเติมความเขา้ใจใหถู้กตอ้งและแม่นยาํสมบูรณ์ยิ ÉงขึÊน ซึÉงบทเรียน

สามารถใชไ้ดท้ัÊงในหอ้งเรียนและนอกหอ้งเรียน ดงันัÊน CAI ประเภทนีÊ จึงไม่สามารถนาํมาสอน

แทนครูไดท้ัÊงหมด เพียงแต่นาํมาสอนเสริมหรือทบทวนในรายวิชาทีÉมีการจดัการเรียนการสอน

มาแลว้ในชัÊนเรียนปกติ 

 

 



   35 

 

 

     2.2.3.2.3  แบบฝึกหดัและฝึกปฏิบติั (Drill and practice) เป็นบทเรียน 

ทีÉใชเ้สริมการปฏิบติัหรือเสริมทกัษะ ในการเรียนการสอนใหเ้ขา้ใจยิ ÉงขึÊน และเกิดทกัษะทีÉตอ้งการ

ได ้เป็นการเสริมประสิทธิผลการเรียนของผูเ้รียน สามารถใชใ้นหอ้ง-เรียน เสริมขณะทีÉสอนหรือ

นอกหอ้งเรียน ณ ทีÉใด เวลาใดก็ได ้ซึÉงการใชบ้ทเรียนในการเรียน การสอนเช่นนีÊ  สามารถใชฝึ้กหดั

ทัÊงดา้นทกัษะการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ รวมทัÊงทางช่างอุตสาหกรรมดว้ย 

     2.2.3.2.4  แบบสร้างสถานการณ์จาํลอง (Simulation) เป็นบทเรียนทีÉ 

ออกแบบเพืÉอช่วยเปลีÉยนแปลงบรรยากาศการเรียนการสอนในชัÊนปกติใหน่้าสนใจยิ ÉงขึÊน ในเชิงของ

การปฏิบติั ถา้พิจารณาถึงความยดืหยุน่ ความคุม้ค่าความปลอดภยัต่าง ๆ รวมทัÊงการควบคุม

สถานการณ์ดว้ยตนเองแลว้ สถานการณ์จาํลองบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน จะใหป้ระสิทธิภาพ

และความคล่องตวั ซึÉงครอบคลุมเนืÊอหาไดทุ้กเรืÉอง เช่น การซืÊอขายหุน้ หรือการทดลองวิทยาศาสตร์ 

เป้าหมายหลกัของการสร้างบทเรียนแบบสถานการณ์จาํลองเพืÉอนาํสถานการณ์จริงทีÉเกิดขึÊนเขา้มา

อยูใ่นคอมพิวเตอร์ จะทาํใหผู้เ้รียนมีโอกาสเขา้ร่วมในกิจกรรมทีÉเกิดขึÊน มีโอกาสควบคุม

สถานการณ์ใหเ้หมาะสม จึงเป็นส่วนสาํคญัเพิÉมเติม 

จากการใหส้ถานการณ์ปกติ เพืÉอการเรียนรู้และแกปั้ญหามีความความสมบูรณ์ยิ ÉงขึÊน 

     2.2.3.2.5  แบบสร้างเป็นเกม (Game) การพฒันาในลกัษณะเกม  

สามารถเสริมการเรียนรู้ไดดี้กว่า การใชเ้กม เพืÉอการเรียน สามารถใชส้าํหรับการเรียนรู้ความรู้ใหม่ 

หรือเสริมการเรียนในหอ้งเรียนได ้ซึÉงเหมาะสาํหรับผูเ้รียนทีÉมีระยะเวลาความสนใจสัÊน เช่น เด็ก 

หรือสภาวะแวดลอ้มทีÉไม่อาํนวย เป็นตน้ 

     2.2.3.2.6  แบบการแกปั้ญหา (Problem solving) เป็นบทเรียนในการฝึก             

การคิด การตดัสินใจ สามารถใชก้บัวิชาการต่าง ๆ ทีÉตอ้งการใหส้ามารถคิด แกปั้ญหา ใชเ้พืÉอ               

การสอนในหอ้งเรียน หรือใชใ้นการฝึกทั Éว ๆ ไป เป็นสืÉอสาํหรับ ผูบ้ริหารไดดี้แบบทดสอบ (Test) 

ใชเ้พืÉอตรวจวดัความสามารถของผูเ้รียน สามารถใชป้ระกอบการสอนในหอ้งเรียนหรือ                        

ความตอ้งการของผูส้อนหรือผูเ้รียนเอง ทัÊงนีÊ ยงัสามารถใชน้อกหอ้งเรียน เพืÉอตรวจวดัความสามารถ

ของตนเองไดด้ว้ย 

     2.2.3.2.7  แบบสถานการณ์เพืÉอใหค้น้พบ (Discovery) จดัทาํเพืÉอใหผู้เ้รียน 

เรียนรู้จากประสบการณ์ของตนเอง โดยการลองผดิลองถูกหรือเป็นการจดัระบบนาํล่องเพืÉอชกันาํสู่

การเรียนรู้ สามารถใชเ้รียนรู้ความรู้ใหม่หรือเป็นการทบทวนความรู้เดิม 

    2.2.3.3  บทบาทสมมุติ/ สถานการณ์จาํลอง หมายถึง การสอนทีÉผูส้อนสร้าง 

สถานการณ์และบทบาทสมมติขึÊนมาทีÉใกลเ้คียงกบัความเป็นจริง โดยใหผู้เ้รียนเป็นผูแ้สดงบทบาท 
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สมมตินัÊน ๆ ตามวตัถุประสงคที์Éผูส้อนไดก้าํหนดไว ้เพืÉอใหผู้เ้รียนไดแ้สดงออกทางดา้นความรู้ 

ความคิด ทีÉคิดว่าตนควรจะเป็น 

    การสอนโดยใชก้ารแสดงบทบาทสมมติ มีจุดมุ่งหมายทีÉสาํคญั คือ มุ่งฝึก                 

การทาํงานร่วมกนั กลา้คิด กลา้แสดงออกในการแกปั้ญหา การตดัสินใจ ทาํใหผู้เ้รียนเกิดความเขา้ใจ

ในเนืÊอมากยิ ÉงขึÊน ลดความตึงเครียด เพราะเป็นการสอนทีÉใกลเ้คียงกบัสภาพความเป็นจริงมากทีÉสุด 

การแสดงบทบาทสมติ เป็นการฝึกใหผู้แ้สดงไดป้ระสบการณ์จริงในสภาพของการสมมติขึÊนมา 

เพืÉอใหผู้เ้รียนไดท้ดลองและเรียนรู้ทีÉจะปรับพฤติกรรมของตนอยา่งมีประสิทธิภาพในสภาวะต่าง ๆ 

ไดล้กัษณะของบทบาทสมมติ  

    2.2.3.4  เกม เป็นสืÉอการเรียนรู้ ทีÉใชจ้ดักิจกรรมการเรียนรู้ เพืÉอพฒันาเด็กให ้

เกิดคุณลกัษณะทีÉพึงประสงค ์และเนน้ทางดา้นสติปัญญาหรือการคิดใหแ้ก่เด็ก เกมการศึกษามีหลาย

ประเภท มีรูปแบบและวิธีเล่นแตกต่างกนั สิÉงสาํคญัทีÉสุด ในการเล่นเกมการศึกษาควรมีคาํถาม

กระตุน้ใหเ้ด็กเกิดความคิด โดยธรรมชาติของเด็กจะมีความสงสยัใคร่รู้อยูเ่สมอ และเมืÉอเด็กไดรั้บ

การกระตุน้ดว้ยคาํถามจะทาํใหเ้ด็กเกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ และพฒันาศกัยภาพทางความคิด               

ทีÉเด็กมีอยูส่ามารถพฒันาสู่ขีดสูงสุด หากผูใ้หญ่เขา้ใจธรรมชาติของเด็กโดยใหก้ารสนบัสนุนเด็ก

หรือตอบสนองเด็กจะทาํใหเ้ด็กเกิดความพร้อมทีÉจะเรียนรู้  

  2.3  รูปแบบการเรียนการสอน (Teaching learning model) เป็นแบบแผน                                  

การดาํเนินการสอนทีÉไดรั้บการจดัไวอ้ยา่งเป็นระบบ สามารถช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ตาม

จุดมุ่งหมายเฉพาะของรูปแบบนัÊน ๆ ทีÉมีลกัษณะเฉพาะอนัจะนาํผูเ้รียนไปสู่จุดหมายเฉพาะทีÉ

รูปแบบนัÊนกาํหนด ซึÉงมีผูก้ล่าวไวด้งันีÊ   

   2.3.1  ความหมายของรูปแบบการสอน 

   Slavin (1990; Imel, 1994; Johnson, Johnson & Holubec, 1993; Bromley, DeVitis  

& Modlo, 1995; Hall & Strengman, 2003; Hint, 2003; Thirteen Organization, 2004; พิมพนัธ ์

เดชะคุปต,์ 2544; ทิศนา แขมมณี, 2545; วฒันาพร ระงบัทุกข,์ 2545; นํÊ าผึÊง มีนิล, 2545) ไดก้ล่าวถึง

ความหมายของรูปแบบการสอนซึÉง ผูว้ิจยัสรุปเกีÉยวกบัรูปแบบการเรียนการสอนไดด้งันีÊ  

   รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง โครงสร้างในการดาํเนินการสอน ทีÉมี                   

การจดัเป็นระบบใหส้อดคลอ้งกบัทฤษฏี หลกัการเรียนรู้ หรือการสอนทีÉรูปแบบการสอนนัÊนยดึถือ 

และไดรั้บการพิสูจน ์แลว้ว่ามีประสิทธิภาพ สามารถช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมาย

เฉพาะของ รูปแบบการสอนนัÊน ๆ โดยทั Éวไปแบบแผนการดาํเนินการสอน ประกอบดว้ย ทฤษฏี

หลกัการ และกระบวน การสอนทีÉมีลกัษณะเฉพาะทีÉทาํใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้และไปสู่จุดมุ่งหมาย 



   37 

 

 

ซึÉงผูส้อนสามารถนาํไปใชเ้ป็น แบบแผนหรือแบบอยา่งในการจดัและดาํเนินการสอนอืÉน ๆ ทีÉมี

จุดมุ่งหมายเฉพาะเช่นเดียวกนัได ้ 

   2.3.2  ประเภทของรูปแบบการสอน 

   สุวิทย ์มูลคาํ และอรทยั มูลคาํ (2545; ทิศนา แขมมณี, 2548; วชัรา เล่าเรียนดี, 

2547; วิไลวรรณ สวสัดิวงศ,์ 2547; จินตนา มงคลไชยสิทธิÍ , 2548; อาภรณ์ ใจเทีÉยง, 2550)                     

ไดก้ล่าวถึงประเภทของรูปแบบการสอน ซึÉงผูว้จิยัสรุปไดด้งันีÊ  

    2.3.2.1  รูปแบบการเรียนการสอนทีÉเนน้การพฒันาดา้นพุทธพิสยั  

เป็นรูปแบบการเรียนการสอนทีÉมุ่งใหผู้เ้รียนเกิดความรู้ความเขา้ใจในเนืÊอหาสาระต่าง ๆ ในรูปของ

ขอ้มูล ขอ้เท็จจริง มโนทศัน ์หรือความคิดรวบยอด 

    รูปแบบการเรียนการสอนของกาเย ่ประกอบดว้ย การดาํเนินงานเป็นลาํดบั

ขัÊนตอนการสอน 9 ขัÊน ส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ภายในสมอง โดยจดัสถานการณ์ภายนอก               

ใหเ้อืÊอต่อสภาพภายในของผูเ้รียน  

    ขัÊนทีÉ 1 กระตุน้เร้าความสนใจของผูเ้รียน  

    ขัÊนทีÉ 2 แจง้วตัถุประสงค ์ 

    ขัÊนทีÉ 3 กระตุน้ใหร้ะลึกถึงความรู้เดิม  

    ขัÊนทีÉ 4 นาํเสนอสิÉงเร้าหรือเนืÊอหาสาระใหม่  

    ขัÊนทีÉ 6 กระตุน้ใหผู้เ้รียนตอบสนองแสดงความสามารถ  

    ขัÊนทีÉ 7 ใหข้อ้มูลป้อนกลบั เสริมแรง  

    ขัÊนทีÉ 8 ประเมินผลการแสดงออกของผูเ้รียน  

    ขัÊนทีÉ 9 ส่งเสริมความคงทนและการถ่ายโอนการเรียนรู้  

    2.3.2.2  รูปแบบการเรียนการสอนพหุปัญญาเพืÉอการเรียนรู้ พหุปัญญา                     

เป็นทฤษฏีเกีÉยวกบัการเรียนรู้และสติปัญญา สติปัญญา คือ ความสามารถทางชีวภาพทีÉแต่ละคน                

แสดงออกมา เป็นสิÉงผสมผสานระหว่างพนัธุกรรมกบัสิÉงแวดลอ้ม ลกัษณะทางปัญญาของมนุษย ์                

มี 3 มิติ คือ เนืÊอหา กระบวนการคิด และผล คนเราจะมีสติปัญญาหรือพหุปัญญา 8 ดา้น มากนอ้ย

ต่างกนั แต่ละดา้นพฒันาได ้ทาํงานร่วมกนัได ้ไดเ้รียนรู้จากกิจกรรม 5 รูปแบบ คือ  

     2.3.2.2.1  ลงมือปฏิบติักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยตนเอง  

     2.3.2.2.2  มีส่วนร่วมในการเรียนรู้  

     2.3.2.2.3  สามารถวิเคราะห์การเรียนรู้  

     2.3.2.2.4  สร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง  

     2.3.2.2.5  นาํสิÉงทีÉไดเ้รียนรู้ไปประยกุตใ์ชไ้ดใ้นชีวิตจริง  
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    2.3.2.3  รูปแบบการเรียนการสอนเนน้ประสบการณ์  

 (Experiential learning) หมายถึง การเรียนรู้จากประสบการณ์ หรือการเรียนรู้โดยการลงมือทาํ           

ดึงประสบการณ์เดิมจากตวัผูเ้รียนและ ผูเ้รียนไดรั้บการกระตุน้ใหส้ะทอ้นแนวคิดจากประสบการณ์

ทีÉไดรั้บใหม่ เพืÉอพฒันาความรู้ความคิดใหม่ รวมทัÊงทกัษะและเจตคติใหม่ต่างจากการเรียนรูป

แบบเดิมทีÉครูเป็นศูนยก์ลางการเรียนรู้ กาํหนดและถ่ายทอดความรู้ใหแ้ก่นกัเรียน ผูเ้รียนเป็นผูรั้บรู้

การเรียนรู้เนน้ประสบการณ์ มี 4 ขัÊนตอน คือ  

     2.3.2.3.1  นกัเรียนไดรั้บประสบการณ์ทีÉเป็นรูปธรรมจากสืÉอ                             

รูปภาพของจริง  

     2.3.2.3.2  นกัเรียนสะทอ้นความคิดจากประสบการณ์ดว้ยมุมมองทีÉ

หลากหลาย  

     2.3.2.3.3  นกัเรียนสรุปความรู้จากการสงัเกต และการสะทอ้นเป็นความคิด

รวบยอด  

     2.3.2.3.4  นกัเรียนนาํหลกัการนัÊนไปประยกุตใ์ช ้หรือทดลองใชใ้น

สถานการณ์ต่าง ๆ  

    2.3.2.4  รูปแบบการเรียนการสอนทีÉเนน้การพฒันาดา้นทกัษะพิสยั  

    ทกัษะพิสยัเป็นความสามารถของนกัเรียนในดา้นการปฏิบติั การกระทาํหรือ

การแสดงออกต่าง ๆ เกีÉยวขอ้งกบัการพฒันาทางกาย การทาํงานของกลา้มเนืÊออาจซบัซอ้นตอ้งใช้

กลา้มเนืÊอหลายส่วน เกิดจากการสั Éงของสมอง ซึÉงตอ้งมีปฏิสมัพนัธก์บัความรู้สึกทีÉเกิดขึÊน ทกัษะ

ส่วนใหญ่ประกอบดว้ยทกัษะยอ่ย ๆ ทกัษะปฏิบติันีÊพฒันาไดด้ว้ยการฝึกฝนทีÉดีรูปแบบการเรียน 

การสอน ทกัษะปฏิบติัของแฮร์โรว ์(Harrow) การพฒันาทกัษะปฏิบติัตามลาดบัขัÊนตอนทีÉซบัซอ้น

นอ้ยไปสู่ซบัซอ้นมาก 5 ขัÊนตอน ดงันีÊ   

     2.3.2.4.1  ขัÊนการเลียนแบบ  

     2.3.2.4.2  ขัÊนการลงมือทาํตามสั Éง  

     2.3.2.4.3  ขัÊนการกระทาํอยา่งถูกตอ้งสมบูรณ์  

     2.3.2.4.4  ขัÊนการ  

     2.3.2.4.5  ขัÊนการกระทาํอยา่งเป็นธรรมชาติ  

    2.3.2.5  รูปแบบการเรียนการสอนทีÉเนน้การพฒันาดา้นกระบวนการคิด                

เป็นการแสดงศกัยภาพของมนุษยใ์นการชีÊนาํชะตาชีวติของตนเอง โดยการพยายามปรับตวัเองและ

สิÉงแวดลอ้ม ใหผ้สมกลมกลืนกนั ดว้ยกระบวนการแกปั้ญหาเพืÉอเป้าหมายทีÉสาํคญัในการดาํรงชีวติ

อยา่งมีความสุข ไดแ้ก่ รูปแบบการเรียนการสอนแบบซิปปา (CIPPA Model) โดยพฒันาบน
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หลกัการทัÊง 5 คือ การสร้างความรู้ กระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมือ ความพร้อม                    

ในการเรียนรู้ การเรียนรู้กระบวนการ และการถ่ายโอนการเรียนรู้ โดยการใหผู้เ้รียนเป็นผูส้ร้าง

ความรู้ดว้ยตนเอง การมีปฏิสมัพนัธก์บัเพืÉอน บุคคลอืÉน ๆ และสิÉงแวดลอ้มรอบตวัหลาย ๆ ดา้น       

โดยใชท้กัษะกระบวนการต่าง ๆ เป็นเครืÉองมือในการสร้างความรู้ ผูเ้รียนมีการเคลืÉอนไหวทางกาย 

กิจกรรมทีÉหลากหลาย ทาํใหผู้เ้รียนตืÉนตวัอยูเ่สมอ และเกิดการเรียนรู้ไดดี้ การถ่ายโอนความรู้

ตลอดจนการประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์ทีÉหลากหลาย ทาํใหเ้กิดการเรียนรู้ไดดี้ ลึกซึÊง และคงทน            

มี 7 ขัÊนตอน  

     2.3.2.5.1  ขัÊนทบทวนความรู้เดิม  

     2.3.2.5.2  ขัÊนแสวงหาความรู้  

     2.3.2.5.3  ขัÊนศึกษาทาความเขา้ใจขอ้มูลความรู้ เชืÉอมโยงกบัความรู้เดิม  

     2.3.2.5.4  ขัÊนแลกเปลีÉยนความรู้ความเขา้ใจกบักลุ่ม  

     2.3.2.5.5  ขัÊนสรุปจดัระเบียบความรู้  

     2.3.2.5.6  ขัÊนการปฏิบติั และ/ หรือการแสดงผลงาน  

     2.3.2.5.7  ขัÊนประยกุตใ์ชค้วามรู้ ฝึกฝน การนาความรู้ความเขา้ใจไปใชใ้น

สถานการณ์ต่าง ๆ  

    2.3.2.6  รูปแบบการเรียนการสอนทีÉเนน้การบูรณาการ เป็นการพฒันาผูเ้รียน

ดา้นต่าง ๆ ไปพร้อม ๆ กนั ทาํใหผู้เ้รียนเกิดการพฒันาอยา่งสมดุล ทัÊงดา้นสติปัญญา ร่างกาย จิตใจ 

อารมณ์ มีการบูรณาการทัÊงดา้นเนืÊอหาสาระและวิธีการ เป็นความรู้แบบองคร์วมใกลเ้คียงกบั                   

ชีวิตจริง การบูรณาการอาจเป็นการบูรณาการภายใน หรือสอดแทรกความรู้วิชาอืÉน หรือเนน้                     

การบูรณาการระหว่างวิชา ใชว้ิชาใดวิชาหนึÉงเป็นแกน เชืÉอมโยงเนืÊอหาวิชาอืÉน ๆ มาเชืÉอมโยงเรียนรู้

ดว้ย โดยใชห้วัขอ้หรือหน่วยการเรียนรู้เดียวกนัเป็นขอบเขต ไดแ้ก่ รูปแบบการเรียนการสอน           

การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative learning) เป็นการสอนทีÉยดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง เรียนรู้              

ดว้ยตนเองร่วมกบักลุ่มแบบคละความสามารถ นกัเรียนแต่ละคนมีส่วนร่วมในกิจกรรม                     

อยา่งกระตือรือร้น รับผดิชอบต่อตนเองและเพืÉอในกลุ่มองคป์ระกอบพืÊนฐานของการเรียนโดย           

การร่วมมือ โดยมีเทคนิควิธีการเรียนแบบร่วมมือ ดงันีÊ  

     2.3.2.6.1  การเล่าเรืÉองรอบวง  

     2.3.2.6.2  มุม  

     2.3.2.6.3  คู่ตรวจสอบ  

     2.3.2.6.4  คู่คิด  

     2.3.2.6.5  ปริศนาความคิด  
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     2.3.2.6.6  กลุ่มร่วมมือ  

     2.3.2.6.7  การร่วมมือแข่งขนั  

   2.3.3  การนาํรูปแบบการเรียนการสอนไปใชใ้นการจดัการเรียนรู้  

   การจดัการเรียนการสอนควรคาํนึงถึงการเรียนรู้ของนกัเรียนสาํคญัทีÉสุด ทาํให้

นกัเรียนทุกคนเกิดการเรียนรู้สูงสุดตามศกัยภาพของแต่ละคน จาํเป็นตอ้งมีการศึกษาวิเคราะห์

ผูเ้รียน เนืÊอหา เวลา สืÉอและปัจจยัอืÉน ๆ เพืÉอนาํมาใชว้างแผนการจดัการเรียนรู้ใหเ้หมาะสม เอืÊอต่อ

การเรียนรู้ของนกัเรียนมากทีÉสุด จุดหมายของหลกัสูตรตอ้งการพฒันานกัเรียนอยา่งสมดุลทัÊงดา้น

ร่างกาย สติปัญญา จิตใจ  

 3.  ดา้นการสนบัสนุนทางการเรียน เป็นการส่งเสริมสนบัสนุนทีÉมาจากทัÊงทาง 

บา้นและทางโรงเรียน) ทีÉช่วยส่งเสริมใหก้ระบวนการเรียนการสอนดาํเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพ 

และช่วยสร้างความสนใจใฝ่รู้ ใฝ่ศึกษา ตลอดจนช่วยสร้างเสริมความมีระเบียบวนิยัใหแ้ก่ผูเ้รียน              

มี 2 ดา้น คือ 

  3.1  ความเอาใจใส่ดูแลของครอบครัว  

  การสนบัสนุนและความเอาใจใส่ทางครอบครัวจะส่งผลต่อการเรียนรู้ของ 

นกัเรียนอยา่งยิ Éง เพราะครอบครัวเป็นส่วนทีÉใกลชิ้ดกบันกัเรียนมากทีÉสุด การปลูกฝังต่าง ๆ มกัจะ

เริÉมตน้จากครอบครัวคือ ผูป้กครองนั Éนเองอาชีพ รายได ้ระดบัการศึกษา และการใหก้ารสนบัสนุน

ทางการเรียนของผูป้กครอง จึงส่งผลอยา่งยิ Éงต่อการเรียนและผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียน 

ซึÉง Gardner (1973), Woolfolk (1998), Sanstrock (2001), จิรากุล พิพฒันตนัติศกัดิÍ  (2548),                       

สุทรินทร์ โรจน์ขจรนภาลยั (2547), สุขุมาภรณ์ เอีÉยมสาํอาง (2551), จิตติพร เชืÊอบณัฑิต (2553) และ

วนิดา ดีแป้น (2553) ไดก้ล่าวถึงความเอาในใส่ของผูป้กครองในมุมมองต่าง ๆ ไว ้ผูว้ิจยัสรุปไดด้งันีÊ  

  ความเอาใจใส่ของผูป้กครอง คือ บทบาทของพ่อแม่ผูป้กครองในการส่งเสริม                    

การเรียนมีส่วนสาํคญัอยา่งยิ Éงต่อการศึกษาของนกัเรียน เพราะผูป้กครองสามารถจดัสภาพแวดลอ้ม

ทางบา้นใหเ้อืÊอต่อการศึกษาของนกัเรียนไดต้ลอดจนสามารถสนบัสนุนการเรียนและแนะแนวทาง

ต่าง ๆ ใหก้บันกัเรียน จะส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนใหสู้งขึÊน ดงันีÊ  

   3.1.1  พ่อแม่ ผูป้กครองจะตอ้งใหค้วามรัก ความเอาใจใส่ สนใจในการเรียนและ

เขา้ใจนกัเรียนอยา่งเพียงพอ 

   3.1.2  พ่อแม่ ผูป้กครองควรเลือกรายการในการดูโทรทศันแ์ละภาพยนตร์                     

ทีÉเหมาะสมกบันกัเรียน และแบ่งเวลาในการดูโทรทศัน์ใหเ้ป็นสดัส่วน 

   3.1.3  หาโอกาสพานกัเรียนไปเทีÉยวพกัผอ่น และใหมี้โอกาสไดพ้บเห็น                        

สิÉงแปลกใหม่ ซึÉงนอกจากจะเป็นการพกัผอ่นแลว้ยงัเป็นการไปทศันศึกษาดว้ย 
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   3.1.4  พ่อแม่ ผูป้กครองควรจดัหาหนงัสือทีÉมีประโยชน์เหมาะสาํหรับวยัของ

นกัเรียนใหไ้ดอ่้าน 

  3.2  ดา้นบรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน  

   การจดับรรยากาศในหอ้งเรียน มีนกัการศึกษา กล่าวไวห้ลายท่าน ดงันีÊ  Fraser and 

Fisher (1986; Taylor, Fraser & White, 1994; Fraser, Williamson & Tobin, 1987; Moors, 1991; 

เรือนขวญั ศรีวรสาร, 2550; ปิยนุช สิงห์สถิต, 2553; วนิดา ดีแป้น, 2553; พนิดา หมืÉนชนะมา, 2553;  

ยศวดี จินดามยั, 2554) ผูว้ิจยัสรุปไดด้งันีÊ   

  บรรยากาศในชัÊนเรียน มีความหมายเช่นเดียวกบัคาํว่า สิÉงแวดลอ้มในชัÊนเรียน อาทิ 

บรรยากาศในหอ้งเรียน สภาพแวดลอ้มในหอ้งเรียน ซึÉงคือสภาพแวดลอ้มทางกายภาพและทาง

สงัคมทีÉอยูร่อบ ๆ ตวั ในหอ้งเรียนขณะทีÉมีการเรียนการสอนซึÉงมีอิทธิพลต่อสภาพจิตหรืออารมณ์

ของผูเ้รียนในการเรียนการสอน สามารถแบ่งได ้2 ประเภทคือ 

    3.2.1  บรรยากาศทางกายภาพ หมายถึง การจดัสภาพแวดลอ้มต่าง ๆ ภายใน

หอ้งเรียนใหเ้ป็นระเบียบเรียบร้อย สะอาด มีเครืÉองใช ้และสิÉงอาํนวยความสะดวกต่าง ๆ ทีÉจะ

ส่งเสริมใหก้ารเรียนของนกัเรียนสะดวกขึÊน เช่น  

    3.2.1.1  การจดัโต๊ะเรียนและเกา้อีÊของนกัเรียน 

    3.2.1.2  การจดัโต๊ะครู 

    3.2.1.3  การจดัป้ายนิเทศ  

    3.2.1.4  การจดัสภาพหอ้งเรียนใหถู้กสุขลกัษณะ  

    3.2.1.5  การจดัมุมต่าง ๆ ในหอ้งเรียน 

   3.2.2  บรรยากาศทางจิตวิทยา หมายถึง บรรยากาศทางดา้นจิตใจทีÉนกัเรียนรู้สึก

สบายใจ มีความอบอุ่น มีความเป็นกนัเอง มีความสมัพนัธอ์นัดีต่อกนั และมีความรักความศรัทธาต่อ

ผูส้อน ตลอดจนมีอิสระในความกลา้แสดงออกอยา่งมีระเบียบวินยัในชัÊนเรียน เช่น  

    3.2.2.1  บุคลิกภาพ 

    3.2.2.2  พฤติกรรมการสอน 

    3.2.2.3  เทคนิคการปกครองชัÊนเรียน 

    3.2.2.4  ปฏิสมัพนัธใ์นหอ้งเรียน 

     3.2.2.4.1  ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างครูกบันกัเรียน 

     3.2.2.4.2  ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างนกัเรียนกบันกัเรียน 

     3.2.2.4.3  ปฏิสมัพนัธท์างวาจา 
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  การจดับรรยากาศในการเรียน มุ่งส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ มีความรู้สึกทีÉดีต่อ

การเรียนการสอนและเกิดความศรัทธาในครูผูส้อน ดงันัÊน จึงควรตระหนกัถึงความสาํคญัของ              

การสร้างบรรยากาศทางทางการเรียน โดยปรับปรุงหอ้งเรียนใหน่้าเรียน ปรับบุคลิกภาพความเป็น

ครูใหเ้หมาะสม ปรับพฤติกรรมการสอนใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ไดดี้ มี และสร้างปฏิสมัพนัธที์É

ส่งเสริมการเรียนรู้ใหแ้ก่ผูเ้รียน 

 4.  ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน เป็นลกัษณะเฉพาะของนกัเรียนดา้นสมองและความ

ถนดัของนกัเรียนทีÉติดตวัมา ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ มี 2 ดา้น คือ  

  4.1  พืÊนฐานความรู้เดิม  

  ความรู้พืÊนฐานเดิมของนกัเรียนเป็นส่วนหนึÉงของลกัษณะภูมิหลงัของนกัเรียน 

แนวความคิดเกีÉยวกบัพืÊนฐานความรู้เดิมจากนกัวิจยัหลายท่าน พบว่า นกัเรียนทีÉมีพืÊนฐานความรู้ดี 

ถือไดว้่าเป็นการเตรียมตวัในการศึกษารายวิชาต่าง ๆ ไดเ้ป็นอยา่งดีส่งผลใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

สูงขึÊน ตรงกนัขา้มกบันกัเรียนทีÉี มีพืÊนฐานความรู้เดิมไม่ดีจะขาดการเชืÉอมโยงความรู้และ

ประสบการณ์ในรายวิชาต่าง ๆ บางครัÊ งทาํใหก้ารเรียนรู้ไม่ประสบความสาํเร็จทางการเรียน ทาํให้

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนตํÉา ซึÉงมีผูใ้หค้วามหมายหลายท่าน ดงันีÊ   

   4.1.1  ความหมายของความรู้พืÊนฐานเดิม 

   Rankin, Silverster, Vallely and Wyatt (2003; Tan & Laswas, 2008; Rohde & 

Kavanagh, 2009; วทญัsู บวัทอง, 2548; นิกสนั วงัโพธิÍ , 2548; ลลิดา สาสาย, 2550; ศรัณยา 

บุนนาค และสิทธิชยั ลิมาพร, 2551; พิมพป์ระภา อรัญมิตร, 2552; วนิดา ดีแป้น, 2553) ผูว้ิจยัสรุป

ไดด้งันีÊ  

   ความรู้พืÊนฐานเดิมของนกัเรียน คือ ความรู้ ทกัษะ และความสามารถในเรืÉองเดิม            

ทีÉเป็นพืÊนฐานทีÉจาํเป็นในการเรียนเรืÉองต่อไป หรือในการเรียนวิชาใหม่ พืÊนฐานความรู้แบ่งเป็น                       

2 ส่วนใหญ่ ๆ คือ  

    4.1.1.1  ความสามารถพืÊนฐานทั ÉวไปทีÉจาํเป็นในการเริÉมตน้หน่วยการเรียน             

การสอนพืÊนฐาน 

    4.1.1.2  ความรู้เฉพาะทีÉไดเ้รียนมาแลว้ในหน่วยการเรียนการสอนก่อน ๆ               

โดยความรู้พืÊนฐานเดิมเป็นความรู้ทีÉจาํเป็นทีÉตอ้งมีก่อนเรียนเรืÉองนัÊนหรือเป็นความรู้ทีÉเคยไดรั้บ

ประสบการณ์มาแลว้ ถา้นกัเรียนมีความรู้พืÊนฐานเดิมมากกจ็ะเรียนเรืÉองนัÊนไดเ้ขา้ใจและประสบ

ผลสาํเร็จในการเรียน ส่งผลใหมี้ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนสูงขึÊน 
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   4.1.2  ความสาํคญัของความรู้พืÊนฐานเดิม 

   Bloom (1976; พิมพป์ระภา อรัญมิตร,  2552; วนิดา ดีแป้น, 2553) กล่าวถึง

ความสาํคญัของความรู้พืÊนฐานเดิมไวด้งันีÊ  วิชาทีÉเรียนในโรงเรียนโดยทั ÉวไปมกัจะมีลาํดบัเนืÊอหาจาก

ง่ายไปหายากต่อเนืÉองกนั กล่าในลกัษณะทีÉเนืÊอหาใหม่จะตอ้งอาศยัเนืÊอหาทีÉเรียนมาแลว้ เนืÊอหา 

หนึÉง ๆ จะตัÊงอยูบ่นสมมติฐานทีÉว่า นกัเรียนไดมี้การเรียนรู้ในบางสิÉงบางอยา่งทีÉจาํเป็นมาก่อนแลว้ 

จึงจะเรียนเนืÊอหาใหม่ไดน้อกจากนีÊ  โดยทางทฤษฎี กล่าววา่ ถา้นกัเรียนขาดพืÊนฐานความรู้เดิมทีÉ

จาํเป็นในการเรียนเรืÉองใหม่จะไม่สามารถเรียนเรืÉองใหม่ใหบ้รรลุจุดมุ่งหมายได ้ไม่วา่จะใช ้              

ความพยายามใหร้างวลั หรือใชก้ารสอนทีÉมีประสิทธิภาพเพียงใดก็ตาม พืÊนฐานความรู้เดิมจึงเป็น 

สิÉงทีÉมีความสาํคญัอยา่งยิ Éงต่อการเรียนการสอน 

  4.2  ความถนดัทางการเรียน  

  ความถนดัทางการเรียนในทีÉนีÊหมายถึง ความถนดัทางภาษา เป็นสมรรถภาพดา้นทีÉมี

ผลต่อการเรียนรู้ทางดา้นภาษา ผูที้Éมีสมรรถภาพดา้นนีÊ สูงจะสามารถเขา้ใจความหมายของการพูด

สนทนาความเขา้ใจใน การอ่าน คาํคมทางภาษา คาํอุปมา อุปไมย การอ่านจบัใจความสาํคญั                

แปลความหมาย ตีความและวิเคราะห์ความสาํคญัของขอ้ความจากการอ่านหนงัสือ การพูดการฟัง

การนทนาและมีความรู้ซึÉงเกีÉยวกบัภาษาไดเ้ป็นอยา่งดี นกัเรียนทีÉมีประสิทธิภาพดา้นนีÊ สูงจะเรียน          

ไดดี้ในวิชาทางดา้นภาษา มีนกัการศึกษาหลายท่าน ได ้ศึกษาเกีÉยวกบัเรืÉองความถนดัทางภาษาไว้

ดงันีÊ   

   4.2.1  ความถนดัทางการเรียนภาษา  

   Thurstone (1967; Cronbach, 1963; Brown, 1976; Bitnet & Simon, 1992; Miyake 

& Friedman, 1998; ลว้น สายยศ, 2541; กรมวิชาการ, 2543; ลชัชา ชุณห์วิจิตรา, 2545; จุฑาทิพย ์

ชาติสุวรรณ์, 2548; สาํเริง บุญเรืองรัตน์, 2542) ไดก้ล่าวถึงความถนดัทางภาษาซึÉง ผูว้จิยัสรุปไดด้งันีÊ  

หมายถึง สภาวะทีÉแสดงถึงความพร้อมของบุคคลในการทีÉจะเรียนรู้ภาษาซึÉงเกีÉยวกบัความรู้และ

ความสามารถทางภาษาของบุคคล 4 ประการ ไดแ้ก่ การฟังเสียงของภาษา การจา ความไวต่อ

กฎเกณฑท์างภาษาและความสามารถในการเขา้ใจกฎเกณฑข์องภาษาโดยการพิจารณาจากจาํนวน

เวลาทีÉผูเ้รียนตอ้งการใชต้อ้งการเวลาเรียนนอ้ยก็ยิ Éงมีความถนดัสูง ความถนดัเป็นส่วนหนึÉงของ             

เชาวน์ปัญญาแฝงอยูใ่นความสามารถของบุคคลทีÉสามารถฝึกฝนใหพ้ฒันาถึงจุดสูงสุดได ้

   4.2.2  ความถนดัของมนุษยต์ามทฤษฎีของ เทอร์สโตน ดา้นภาษา ซึÉง Grigorenko, 

Sternberg and Ehrman (2000; Sparks & Ganschow, 2001; Wen, 2012; กญัญา หมืÉนชนะ, 2552;  

จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2553; วนิดา ดีแป้น, 2553) ผูว้ิจยัสรุปได ้7 ประการ คือ 
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    4.2.2.1  ดา้นภาษา (Verbal) สมองจะส่งผลใหรู้้ถึงความสามารถดา้น 

ความเขา้ใจในภาษาและการสืÉอสารทั Éว ๆ ไป ผูที้Éมีองคป์ระกอบดา้นนีÊ สูง จะมีความสามารถ                     

ในการอ่านเอาเรืÉอง อ่านแบบเขา้ใจความหมาย รู้ความสมัพนัธข์องคาํ รู้ความหมายของศพัท ์                  

ไดอ้ยา่งดี 

    4.2.2.2  ดา้นความคล่องแคล่วในการใชถ้อ้ยคาํ (Word fluency)                                

เป็นความสามารถทีÉจะใชค้าํไดม้ากในเวลาจาํกดั ความสามารถดา้นนีÊ จะส่งผลใหมี้ความสามารถ           

ในการเจรจา และการประพนัธท์ัÊงร้อยแกว้และร้อยกรองตอบโตท้นัทีทนัใด อยา่งทีÉเขาเรียกว่า                   

มีปฏิภาณไหวพริบในการเจรจา ความสามารถนีÊ ไม่เหมือนกนักบัขอ้แรกทีÉกล่าวมาแลว้ ขอ้แรก           

มองความสามารถดา้นภาษาในทางความคิดความเขา้ใจทางภาษา ส่วนขอ้นีÊมองผลในดา้นเจรจา 

เป็นสาํคญั ดงัทีÉเราเคยเห็นว่า บางคนเขียนเก่ง แต่พูดบรรยาย ผูฟั้งไม่รู้เรืÉอง 

    4.2.2.3  ดา้นความเขา้ใจในวิชาคณิตศาสตร์ต่าง ๆ ไดดี้ มีความสามารถมองเห็น

ความสมัพนัธแ์ละความหมายของจาํนวนและมีความแม่นยาํคล่องแคล่วในการบวก ลบ คูณ หาร          

ในวิชาเลขคณิตไดอ้ยา่งดีดว้ย 

    4.2.2.4  ดา้นมิติสมัพนัธ ์(Space) ความสามารถดา้นนีÊ จะส่งผลใหค้นเขา้ใจถึง

ขนาดและมิติต่าง ๆ อนั ไดแ้ก่ ความสัÊน ยาว ไกล ใกล ้และพืÊนทีÉหรือทรวดทรงทีÉมีขนาดและ

ปริมาตรแตกต่างกนั สามารถสร้างจินตนาการใหเ้ห็นส่วนยอ่ยและส่วนผสมของวตัถุต่าง ๆ เมืÉอ

นาํมาซอ้นทบักนัสามารถรู้ความสมัพนัธข์องรูปทรงเรขาคณิตเมืÉอเปลีÉยนแปลงทีÉอยู ่

    4.2.2.5  ดา้นความจาํ (Memory) เป็นความสามารถดา้นความทรงจาํเรืÉองราว 

และมีสติระลึกรู้จนสามารถถ่ายทอดได ้อาจจะเป็นความจาํแบบนกแกว้ หรือจาํโดยอาศยั                 

สิÉงสมัพนัธ ์

    4.2.2.6  ดา้นสงัเกตพิจารณา (Perceptual) องคป์ระกอบของสมองดา้นนีÊ  ไดแ้ก่ 

ความสามารถดา้นเห็นรายละเอียด ความคลา้ยคลึงหรือความแตกต่างระหว่างสิÉงของต่าง ๆ               

อยา่งรวดเร็วและถูกตอ้ง 

    4.2.2.7  ดา้นเหตุผล (Reasoning) หรือ General reasoning แสดงถึง

ความสามารถดา้นวิจารณญาณ หาเหตุหาผลคน้ควา้หาความสาํคญั ความสมัพนัธ ์และหลกัการ

ทัÊงหลายทีÉสร้างกฎหรือทฤษฎี ซึÉงจะวดัเหตุผลทั Éวไปไดดี้ตอ้งวดัดว้ยเลขคณิตเหตุผล (Arithmetic 

reasoning)  

  4.3  อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง  

  อตัมโนทศัน์ต่อตนเองเป็นความรู้สึกนึกคิด ความเขา้ใจ การรับรู้ และเจตคติของ               

แต่ละบุคคลทีÉมีต่อตนเองในทุก ๆ ดา้น ซึÉงเป็นผลมาจากเรียนรู้และประสบการณ์ทีÉบุคคลไดมี้
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ปฏิสมัพนัธก์บับุคคลอืÉนและสิÉงแวดลอ้ม อนัเป็นตวักาํหนดบุคลิกภาพ มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวไว้

ดงันีÊ   

   4.3.1  ความหมายของอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง 

   Rogers (1951; Jersild, 1963; Dusek, 1987; Bracken, 1996; พรรณี ชูทยั เจนจิต, 

2538; 2550; จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2552; อรทยั จนัได, 2553) ไดก้ล่าวถึงความหมายของ                             

อตัมโนทศัน์ ซึÉงผูว้ิจยัสรุปไดว้่า อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง หมายถึง การทีÉบุคคลมีความรู้สึกเห็นคุณค่า

ของตนเองหรือมีความภาคภูมิใจในตนเอง ซึÉงพิจารณาจากการประเมินคุณค่าตนเองในดา้น

ความสามารถ ความสาํคญั ความสาํเร็จ และความมีคุณค่าของตนเอง รวมทัÊงการสามารถยอมรับ 

การเห็นคุณค่าทีÉผูอื้Éนมีต่อตน มีความเชืÉอมั Éนในตนเอง และมีความนบัถือตนเอง 

   4.3.2  ความสาํคญัของอตัมโนทศันต่์อตนเอง 

   Rogers (1951; Dusek, 1987; Bracken, 1992, p. 4; นภาภรณ์ จนัทรศพัท,์ 2550;  

จิตติพร เชืÊอบณัฑิต, 2552; อรทยั จนัได, 2553) กล่าวถึงความสาํคญัของอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง สรุป

ไดด้งันีÊ   

   อตัมโนทศัน์ต่อตนเองเป็นการเห็นคุณค่าต่อตนเองซึÉงเป็นปัจจยัสาํคญัยิ Éง 

ในการปรับตวัทางอารมณ์สงัคม และการเรียนรู้สาํหรับเดก็ เป็นการเห็นคุณค่าในตนเองนบัว่า                

มีคุณค่าสูงยิ Éงเพราะเป็นพืÊนฐานของการมองชีวติ สมรรถนะทางดา้นสงัคมและอารมณ์เกิดจาก             

การเห็นคุณค่าในตนเอง มีความสาํคญัต่อการพฒันาดา้นต่าง ๆ โดยเฉพาะดา้นสุขภาพจิต และ

สมัฤทธิÍ ผลทางการเรียน เด็กทีÉมี อตัมโนทศัน์ต่อตนเองสูงจะสามารถฝ่าฟันต่อ ปัญหาอุปสรรค            

ในการเรียนเพืÉอใหต้นเองประสบความสาํเร็จในการเรียน 

   4.3.3  โครงสร้างของอตัมโนทศัน ์ตาม แนวคิดของ Fitts (1971) ไดแ้บ่ง

องคป์ระกอบของอตัมโนทศัน์โดยพิจารณาเป็น 2 มิติ และในแต่ละมิติยงัแบ่งเป็นลกัษณะยอ่ย ๆ 

ดงันีÊ   

    4.3.3.1  พิจารณาโดยใชต้นเองเป็นเกณฑ ์ประกอบดว้ย  

     4.3.3.1.1  อตัมโนทศัน์ทางดา้นความเป็นเอกลกัษณ์ (Identity) หมายถึง  

 ความคิดเห็นของบุคคลเกีÉยวกบัตนเองว่าเป็นอยา่งไร  

     4.3.3.1.2  อตัมโนทศัน์ทางดา้นความพึงพอใจในตนเอง (Self satisfaction) 

หมายถึง ความรู้สึกของบุคคลเกีÉยวกบัการยอมรับ  

     4.3.3.1.3  อตัมโนทศัน์ทางดา้นพฤติกรรม (Behavior) หมายถึง ความรู้สึก

และความคิดเห็นของบุคคล เกีÉยวกบัการปฏิบติัในเรืÉองต่าง ๆ ของตนเอง  
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    4.3.3.2  พิจารณาโดยใชผู้อื้Éนเป็นเกณฑ ์ประกอบดว้ย  

     4.3.3.2.1  อตัมโนทศัน์ทางดา้นร่างกาย (Physical self) หมายถึง                     

ความคิดเห็นของบุคคลอืÉนทีÉมีต่อตนเองเกีÉยวกบัรูปร่างลกัษณะของร่างกาย เรืÉองเพศ สุขภาพ 

ความสามารถ และทกัษะ  

     4.3.3.2.2  อตัมโนทศัน์ทางดา้นศีลธรรม-จรรยา (Moral-ethical self)  

หมายถึง ความคิดเห็นของบุคคลทีÉมีต่อตนเองเกีÉยวกบัการเป็นคนดีหรือคนเลว และความพึงพอใจ

ในศาสนาของตนเอง 

     4.3.3.2.3  อตัมโนทศัน์ทางดา้นส่วนตวั (Personal self) หมายถึง                         

ความคิดเห็นของบุคคลเกีÉยวกบัคุณค่าของตนเอง ความรู้สึกมั Éนใจในตนเอง และการประเมินค่า

บุคลิกภาพของตนเอง โดยไม่รวมถึงลกัษณะทางดา้นร่างกายและความสมัพนัธก์บัผูอื้Éน  

     4.3.3.2.4  อตัมโนทศัน์ดา้นครอบครัว (Family self) หมายถึง ความรู้สึก               

ในคุณค่าและความพอใจในฐานะทีÉตนเป็นสมาชิกคนหนึÉงของครอบครัว เป็นการแสดงถึงการรับรู้

ตนเองว่าใกลชิ้ดหรือห่างเหินจากครอบครัว  

     4.3.3.2.5  อตัมโนทศัน์ทางดา้นสงัคม (Social self) หมายถึง ความคิดเห็น

ของบุคคลทีÉมีต่อตนเองเกีÉยวกบัความมั Éนใจ และความเชืÉอมั Éนในการสร้างสมัพนัธภาพกบัผูอื้Éน 

 จากทีÉกล่าวมาขา้งตน้สรุปไดว้่ามีปัจจยัหลากหลายปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง             

การเรียนภาษาองักฤษ ซึÉงไดแ้ก่ ปัจจยัดา้นกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน ดา้น

กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู ดา้นกลยทุธก์ารสนบัสนุนทางการเรียน และดา้นคุณลกัษณะ

ของนกัเรียน ซึÉงผูว้ิจยัจะไดน้าํมาวิเคราะห์อภิมานแบบสมการเชิงโครงสร้าง (MASEM) ในการวิจยั

ครัÊ งนีÊ  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวจิยัต่าง ๆ เกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง                  

การเรียนภาษาองักฤษ ผูว้จิยัไดส้รุปเป็นตารางสงัเคราะห์ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษดงัตารางทีÉ 2-1  
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ตารางทีÉ 2-1  การสงัเคราะห์ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 
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ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียน 

ความตัÊงใจ/ นิสัยใน

การเรียน 

                                     9 

เจตคติต่อวิชา

ภาษาองักฤษ 

                                        6 

ความรู้พืÊนฐานเดิม                                       9 

ความถนดัทางภาษา                                           3 

ความเอาใจใส่/ 

ส่งเสริมของ

ผูป้กครอง 

                                      10 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิÍ                                         7 
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ตารางทีÉ 2-1  (ต่อ) 

 

ตารางสังเคราะห์ตัวแปร 
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6)
 

ปณุ
ยนุ

ช 
กรุ

ณ
าน

น
ท์

 (
25

55
) 

รวม 

แรงจูงใจในการเรียน                                            3 

คุณภาพ/ 

ประสิทธิภาพ              

การสอนของครู 

                                     13 

อตัมโนทศัน์ตนเอง                                          7 

บรรยากาศ/ สภาพ 

แวดลอ้มในชัÊนเรียน 

                                        8 

ความเป็นผูน้าํทาง

วิชาการของผูบ้ริหาร 

                                           1 

ความสัมพนัธ์ของ

ครอบครัว 

                                           1 
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ตารางทีÉ 2-1  (ต่อ) 

 

ตารางสังเคราะห์ตัวแปร 

ตัวแปร/ ผู้วิจัย 

 X
u 

(2
00

7)
 

Pa
rk

 (2
00

7)
 

Y
an

g 
(2

00
8)

 

Y
an

 (2
00

8)
 

Su
h,

 K
im

 a
nd

 K
im

 (2
01

0)
 

H
ai

ta
o 

(2
01

0)
 

Je
nn

ife
r 

(2
01

1)
 

K
yu

ng
 J

a 
K

im
 (2

01
2)

 

K
ai

qi
 (2

01
3)

 

O
rl

y 
(2

01
3)

  

Ji
e 

C
hi

 Y
an

g 
(2

01
3)

 

C
ak

ir
 (2

01
4)

 

M
ad

y 
(2

01
4)

 

K
im

 (2
01

5)
 

กา
ญ

จน
าโ

รจ
น

อา
ภ

า 
(2

55
0)

 

ศิริ
พ

ร 
นิ

ลส
วีท

 (2
55

0)
 

เรื
อน

ขว
ัญ

 ศ
รีว

รส
าร

 (2
55

0)
 

ธัญ
ญ

า 
ภา

ษ
ิต 

(2
55

0)
 

วนิ
ดา

 ด
ีแน

 (2
55

2)
 

กัญ
ญ

า 
ห

มืÉน
ชน

ะ 
(2

55
2)

 

นั
น

ท
พ

ร 
ธน

กัญ
ญ

า.
 (2

55
2)

 

จิต
ติพ

ร 
เชื

Êอบั
ณ

ฑิ
ต 

(2
55

3)
 

ปิ
ยนุ

ช
 สิ

งห์
สถิ

ต 
(2

55
3)

 

อร
ท

ัย 
จัน

ได
 (2

55
3)

 

พ
นิ

ดา
 ห

มืÉน
ชน

ะม
า 

(2
55

3)
 

สุภั
ท

รา
 นุ

ชส
าย

 (
25

53
) 

ยศ
วด

ี จ
ิน

ดา
มั

ย 
(2

55
4)

 

ชนิ
ดา

 ไ
พ

บูล
ย์ส

วัส
ดิÍ

 (2
55

6)
 

ปณุ
ยนุ

ช 
กรุ

ณ
าน

น
ท์

 (
25

55
) 

รวม 

ปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง

นร./ นร. 

                                          2 

ปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง

ครู/ นร. 

                                         3 

ความคาดหวงัใน

การศึกษาต่อ 

                                        4 

การใช่สืÉอ/ กิจกรรม

การเรียนการสอน 

                                          3 

รูปแบบ/ กลวิธีใน

การเรียน 

                                          2 
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ตารางทีÉ 2-1  (ต่อ) 

 

ตารางสังเคราะห์ตัวแปร 

ตัวแปร/ ผู้วิจัย 
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u 

(2
00

7)
 

Pa
rk

 (2
00

7)
 

Y
an

g 
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g 
(2
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3)
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4)
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y 
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im
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ญ

จน
าโ

รจ
น
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ภ

า 
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ศิริ
พ

ร 
นิ

ลส
วีท

 (2
55

0)
 

เรื
อน

ขว
ัญ

 ศ
รีว

รส
าร

 (2
55

0)
 

ธัญ
ญ

า 
ภา

ษ
ิต 

(2
55

0)
 

วนิ
ดา

 ด
ีแน

 (2
55

2)
 

กัญ
ญ

า 
ห

มืÉน
ชน

ะ 
(2

55
2)

 

นั
น

ท
พ

ร 
ธน

กัญ
ญ

า.
 (2

55
2)

 

จิต
ติพ

ร 
เชื

Êอบั
ณ

ฑิ
ต 
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55

3)
 

ปิ
ยนุ

ช
 สิ

งห์
สถิ

ต 
(2

55
3)

 

อร
ท

ัย 
จัน

ได
 (2

55
3)

 

พ
นิ

ดา
 ห

มืÉน
ชน

ะม
า 
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55
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 นุ

ชส
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) 
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วด

ี จ
ิน
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มั

ย 
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55
4)

 

ชนิ
ดา

 ไ
พ

บูล
ย์ส

วัส
ดิÍ

 (2
55

6)
 

ปณุ
ยนุ

ช 
กรุ

ณ
าน

น
ท์

 (
25

55
) 

รวม 

ฐานะทางเศรษฐกิจ

ของครอบครัว 

                                         3 

ความวิตกกงัวล                              2 

ความตัÊงใจ/ นิสัยในการเรียน 

ความเอาใจส่/ 

ส่งเสริมของ

ผูป้กครอง 

                                         3 

ปฏิสัมพนัธ์ของ 

นร./ นร. 

                                           1 

เจตคติต่อวิชา

ภาษาองักฤษ 

                                        4 
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ตารางทีÉ 2-1  (ต่อ) 

 

ตารางสังเคราะห์ตัวแปร 

ตัวแปร/ ผู้วิจัย 

 X
u 
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rk
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an
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4)
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y 
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im
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รจ
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ภ
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พ
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ลส
วีท

 (2
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เรื
อน

ขว
ัญ
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รีว

รส
าร

 (2
55
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ธัญ
ญ
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ภา

ษ
ิต 

(2
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วนิ
ดา

 ด
ีแน

 (2
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2)
 

กัญ
ญ
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ห

มืÉน
ชน

ะ 
(2

55
2)

 

นั
น

ท
พ

ร 
ธน

กัญ
ญ

า.
 (2

55
2)

 

จิต
ติพ

ร 
เชื

Êอบั
ณ

ฑิ
ต 

(2
55

3)
 

ปิ
ยนุ

ช
 สิ

งห์
สถิ

ต 
(2

55
3)

 

อร
ท

ัย 
จัน

ได
 (2

55
3)

 

พ
นิ

ดา
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มืÉน
ชน

ะม
า 

(2
55

3)
 

สุภั
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รา
 นุ

ชส
าย
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) 
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วด

ี จ
ิน

ดา
มั

ย 
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55
4)

 

ชนิ
ดา

 ไ
พ

บูล
ย์ส

วัส
ดิÍ

 (2
55

6)
 

ปณุ
ยนุ

ช 
กรุ

ณ
าน

น
ท์

 (
25

55
) 

รวม 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิÍ                                            2 

คุณภาพการสอน

ของครู 

                                          2 

คุณภาพ/ ประสิทธิภาพการสอนของครู 

การใช่สืÉอ/ กิจกรรม

การเรียนการสอน 

                                           1 

แรงจูงในใน                   

การปฏิบติังาน 

                                           1 

บรรยากาศ/ ภาพ

แวดลอ้มในชัÊนเรียน 

                                           1 

เจตคติต่อวิชาชีพครู                                            1 
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ตารางทีÉ 2-1  (ต่อ) 

 

ตารางสังเคราะห์ตัวแปร 

ตัวแปร/ ผู้วิจัย 

 X
u 
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rk
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ภ
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ษ
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สุภั
ท

รา
 นุ
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55
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ชนิ
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พ

บูล
ย์ส

วัส
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 (2
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6)
 

ปณุ
ยนุ

ช 
กรุ

ณ
าน

น
ท์

 (
25

55
) 

รวม 

เจตคติต่อวิชาภาษาองักฤษ 

ความตัÊงใจ/ นิสัยใน

การเรียน 

                                           1 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิÍ                                             1 

ความเอาใจส่/ 

ส่งเสริมของ

ผูป้กครอง 

                                           1 

ความเอาใจใส่/ 

ส่งเสริมของ

ผูป้กครอง 

                                           1 
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 จากการศึกษาเอกสารและงานวจิยัต่าง ๆ ทีÉเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อการเรียน

ภาษาองักฤษ ดงัตารางทีÉ 2-1 ซึÉงจากแนวคิด ทฤษฎี เกีÉยวกบัปัจจยัทีÉมีอิทธิพลตอ่ผลลพัธก์ารเรียนรู้

ขา้งตน้ สามารถนาํมาสร้างกรอบแนวคิดเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานดงันีÊ ไดด้งันีÊ  
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 INTENT = ความตัÊงใจ/ เอาใจใส่ในการเรียน ATTIT = เจตคติต่อการเรียน MOTIVATE = อตัมโนทศันต่์อตนเอง EFFECTTEACH = ประสิทธิภาพการสอนของครู MEDIA = สืÉอการสอนและนวตักรรม 

MOTIVAT = แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิÍ  APTITUDE = ความถนดัทางการเรียน BASICKNOW = พืÊนฐานความรู้เดิม PARENT = การเอาใจใส่ดูแลของครอบครัว CLASSENVI = สิÉงแวดลอ้มในการเรียน 
 

 

ภาพทีÉ 2-1  กรอบแนวคิดการสงัเคราะห์ MASEM ตามโมเดลโครงสร้างความสมัพนัธปั์จจยัดา้นดา้นกลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและ 

  พฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะของนกัเรียน ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบั 

  การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน  

กลยทุธ์ทางการเรียนของ

นักเรียน 

กลยทุธ์การสอนและ

พฤติกรรมของครู 

การสนับสนุนทางการเรียน 

คุณลักษณะ 

ของนักเรียน 

 

ผลสัมฤทธิÍทาง               

การเรียน

ภาษาอังกฤษ 

INTENT ATTIT MOTIVAT

EFFECT TEACH 

PARENT CLASSENVIT 

ATTITUDE 

BASICKNOW 

SELFCONCEPT 

ระดบัชัÊนทีÉศึกษา 
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แนวคดิเกีÉยวกับการวเิคราะห์วเิคราะห์อภมิาน (Meta analysis)  

 การวิเคราะห์อภิมาน เป็นเทคนิคทีÉถูกพฒันาขึÊนโดยนกัคณิตศาสตร์ชาวฝรัÉงเศส Blaise 

Pascal ซึÉงพฒันาจากทฤษฎีทางคณิตศาสตร์ เรืÉองโอกาสในการเกิดขึÊนไดจ้ากการวิธีการ                           

ทางการพนนั ต่อมาไดพ้ฒันาไปสู่การนาํไปใชใ้นการเลือกกลุ่มตวัอยา่งเชิงปริมาณตามวิธีการทาง

วิทยาศาสตร์ ซึÉงเป็นวิธีการทีÉดีสาํหรับเปรียบเทียบและรวบรวมโดยผูว้ิจยั ซึÉงนกัสถิติไดร่้วมพฒันา

วิธีการทางสถิติ โดยใชป้ระเด็นคาํถามทีÉคลา้ยกนัในการรวบรวมผลทีÉไดจ้ากงานวจิยัแลว้สรุปเป็น

ผล จนกลายเป็นวิธีการทางการวิเคราะห์อภิมานในปัจจุบนั โดย Pearson นกัสถิติชาวองักฤษเป็นคน

แรกทีÉประยกุตว์ิธีการนาํผลทีÉไดจ้ากงานวิจยัมาหาความเชืÉอมโยงกนั และมีการรายงานผลการวิจยั

ในรูปแบบของการประมวลขอ้มูลในรูปแบบการสงัเคราะห์เกิดขึÊน โดยนกัสถิติ และนกั

สงัคมศาสตร์ ชาวอเมริกนั และ Glass (1976) ไดนิ้ยามคาํวา่ Meta-analysis ขึÊนว่าเป็นวิธีการทีÉนาํ

กระบวนการทางสถิติมาใชเ้ก็บและประมวลผล (นิติบดี ศุขเจริญ, 2557) ทาํใหเ้ป็นทีÉรู้จกักนัใน

ปัจจุบนั (Glass, 2000) นาํเสนอประวติัความเป็นมาของการวิเคราะห์อภิมาน (Meta-analysis) ณ           

ทีÉประชุมเกีÉยวกบัโครงการการศึกษาพิเศษ ทีÉวอชิงตนัดีซี ปี ค.ศ. 1999 ถึงความเป็นมากว่า 25 ปี 

ของการวิเคราะห์อภิมานเขากล่าวว่า กว่า 25 ปี ของการวิเคราะห์อภิมานจนมาถึงยคุปัจจุบนั                             

มีการพฒันาวิธีการวิเคราะห์ สงัเคราะห์โดยใชค่้าดชันีมาตรฐานเป็นสถิติทีÉทาํใหผ้ลการวิเคราะห์             

อยูใ่นมาตรฐานเดียวกนั เปรียบเทียบกนัได ้การวิเคราะห์ขอ้มูลสาํหรับการวิเคราะห์อภิมาน                     

ก็สามารถใชส้ถิติเหมือนกบัการวิจยัทั Éวไป เช่น สหสมัพนัธ ์การวิเคราะห์ถดถอย สดัส่วนอภิมาน 

จะเป็นประโยชน์มากในการสร้างองคค์วามรู้ สิÉงทีÉเขาอยากจะเห็นถึงประโยชน์ทีÉเกิดขึÊนจาก              

การวิเคราะห์อภิมาน คือ การพฒันาคุณภาพงานวิจยัใหมี้คุณภาพ รายงานสถิติครบถว้น คุณภาพของ

การจดัพิมพแ์ละการเขียนรายงานการวิจยั นาํขอ้มูลจากการวิเคราะห์อภิมานมาพฒันาทฤษฎี                

แสดงใหเ้ห็นไดว้่าการวิเคราะห์อภิมานมีความสาํคญัต่อการพฒันาศาสตร์ต่าง ๆ อยา่งเป็นรูปแบบ 

ซึÉงในงานวิจยัครัÊ งนีÊ ผูว้จิยัไดส้งัเคราะห์งานวิจยัในรูปแบบการสงัเคราะห์เอม็เอเอสอีเอม็และ                

การสงัเคราะห์เชิงชาติพนัธุว์รรณนาซึÉงผูว้ิจยัไดศึ้กษาจากเอกสารและงานวิจยัต่าง ๆ ซึÉงสรุปไดด้งันีÊ   

 ความหมายของการวเิคราะห์อภิมาน 

 มีนกัวจิยัและนกัการศึกษาหลายท่านไดใ้หค้วามหมายของการวิเคราะห์อภิมานไว ้ดงันีÊ  

Feuer and Higgins (1999; Weed, 2005; Rodriguez, 2001; Hackam & Tonelli, 2008; Mayo &  

Asano, 2009; Coorper & Hedges, 2009; Jain, Sharma & Singh, 2012; นงลกัษณ์ วิรัชชยั, 2553; 

ชฎาภา บรรพพงศ,์ 2550; วรรณี สุจจิตร์จูล, 2552; อุทุมพร พนัธช์มภู, 2555; นิติบดี ศุขเจริญ, 2557) 

ซึÉงผูว้ิจยัสรุปความหมายของการวิเคราะห์อภิมานไดว้่า 
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 การวิเคราะห์อภิมาน (Meta-analysis) หมายถึง วิธีการวิจยัทีÉมีการระบุ ประเมิน

สงัเคราะห์อยา่งเป็นระบบเพืÉอสงัเคราะห์งานวิจยั หลาย ๆ เรืÉองทีÉศึกษาปัญหาวิจยัเดียวกนั โดยใช้

เทคนิคทางสถิติเขา้มาร่วมในการอธิบายผลซึÉงไม่เจาะจงวิธีการทางสถิติทีÉนาํมาใช ้ซึÉงสามารถ

เลือกใชไ้ดห้ลากหลาย เช่น ผลการวจิยัวดัในรูปของขนาดอิทธิพลและคุณลกัษณะของงานวิจยั           

การวิเคราะห์ใหค้วามสาํคญักบัขนาดอิทธิพล และใหค้วามสาํคญักบัการศึกษาความสมัพนัธ์

ระหว่างคุณลกัษณะงานวิจยัขนาดอิทธิพล ซึÉงตอ้งมีความสอดคลอ้งกบัขอ้มูลปฐมภูมิ และเป็น

การศึกษาค่าทีÉแตกต่างกนัในเชิงปริมาณใหเ้ป็นค่าการประมาณ จากการผสมผสาน วิธีดงักล่าวทาํให้

ไดข้อ้สรุปทีÉมีนํÊ าหนกัมากยิ ÉงขึÊน ซึÉงแตกต่างจาก Systematic review คือ มีการใชว้ิธีการทางสถิติเขา้

มาร่วมวิเคราะห์เท่านัÊน และในประเด็นทีÉมีความแตกต่างกบั Literature review คือ มีการคดัเลือก

คุณภาพงานวิจยัก่อนนาํมาสงัเคราะห์ และการนาํวิธีการทางสถิติเขา้มาช่วยอธิบาย และวิเคราะห์

ความแตกต่าง 

 การเลือกใชว้ิธีการวิเคราะห์อภิมาน เมืÉอผูว้ิจยัตอ้งการเปรียบเทียบในส่วนทีÉสามารถ 

เปรียบเทียบไดอ้ยา่งชดัเจน ในรูปแบบของขอ้ความ จาํนวน ลาํดบัความสาํคญั และความสมัพนัธ์

ระหว่างตวัแปร เมืÉอตอ้งการรวบรวมเอาขอ้มูลทีÉเป็นรูปแบบทีÉมีอยูห่ลากหลายใหเ้ป็นรูปแบบทีÉดี

ทีÉสุดจากการประมวลผล เพืÉอใหไ้ดค่้าประมาณทีÉรวบรวมจากขอ้มูลหลายแหล่งและมีการรายงาน

การศึกษาทีÉระบุรายละเอียดทีÉมีการตีพิมพ ์และหลกัฐานทีÉอา้งอิงได ้

 จุดประสงคข์องการวิเคราะห์อภิมาน เพืÉอสรุปขอ้มูลทีÉมีจาํนวนมากใหส้ามารถเขา้ใจ        

ไดง่้ายขึÊน และเห็นผลทีÉไดจ้ากการรวบรวมขอ้มูลทีÉเป็นปัจจยัของเหตุและผล ช่วยเพิÉมอาํนาจ              

การอธิบายและความแม่นยาํของการทาํนายของงานวิจยั สามารถแกปั้ญหาขอ้ขดัแยง้ระหว่าง

งานวิจยั และแสดงถึงความจาํเป็นของขอ้มูลสาํหรับการวิจยั สามารถบ่งบอกจาํนวนเรืÉองทาํให้

ทราบถึงงานวิจยัทีÉยงัมีการศึกษานอ้ย นอกจากนีÊ  ยงัเป็นการสาํรวจความสมัพนัธข์องตวัแปรต่าง ๆ 

และเป็นการประหยดัทรัพยากรดา้นเงินทุน และระยะเวลา (สาํคญัทีÉสุด)  

 สรุปไดว้่า การวิเคราะห์อภิมาน หมายถึง การสงัเคราะห์งานวิจยัเชิงปริมาณทีÉศึกษา

ปัญหาเดียวกนัอยา่งเป็นระบบโดยใชว้ิธีการทางสถิติ ซึÉงมีงานวิจยัแต่ละเรืÉองเป็นหน่วย                         

ในการวิเคราะห์เพืÉอหาขอ้สรุปของค่าขนาดอิทธิพล (Effect size) ทีÉไดจ้ากงานวิจยัทีÉนาํมา

สงัเคราะห์แต่ละเรืÉอง ทีÉสามารถใหค้าํตอบในการสรุปความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรทีÉสนใจศึกษา   

ทีÉมีความเทีÉยงตรงและน่าเชืÉอถือ  
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 คุณลกัษณะของการสังเคราะห์งานวจิยั 

 คุณลกัษณะของการวิเคราะห์อภิมาน จากการทบทวนวรรณกรรมซึÉง Glass et al. (1981; 

Beck, 1999; Gregson, Meal, Avis, 2002; Sutton, Abrams, Jones, Sheldon & Song, 2002; Hunter 

& Schmidt, 2004; Shelby & Vaske, 2008; Burns & Grove, 2009; Borenstein, Hedges, Higgins & 

Rothstein, 2009; Cooper & Hedges, 2009; นงลกัษณ์ วิรัชชยั, 2542) ไดน้าํเสนอไวซึ้Éงสามารถ

สามารถสรุปไดด้งันีÊ  

 1.  การวิเคราะห์อภิมานเป็นการวิจยัเชิงปริมาณทีÉใชว้ิธีการทบทวนเอกสารอยา่งเป็น

ระบบซึÉงมีการใชต้วัเลขและวิธีทางสถิติในการรวบรวมขอ้มูลและวิเคราะห์ขอ้มูล ซึÉงวิเคราะห์จาก

งานวิจยัหลาย ๆ เรืÉอง เพืÉอใหไ้ดข้อ้สรุปทีÉมีความกวา้ง ความลึก น่าเชืÉอถือ ซึÉงการสงัเคราะห์งานวิจยั

แบบอืÉนไม่สามารถทาํได ้

 2.  การวิเคราะห์อภิมานใชว้ิธีการทีÉมีระบบในการสืบคน้และเสาะหางานวิจยัโดยงานวิจยั

ตอ้งศึกษาปัญหาเดียวกนัเพืÉอใหผ้ลการวิเคราะห์ครอบคลุมงานวิจยัทัÊงหมดโดยงานวิจยัเหล่านัÊน            

ไม่จาํเป็นตอ้งเหมือนกนัทัÊงหมดทุกดา้น เนืÉองจากในทางปฏิบติัไม่สามารถหางานวิจยัทีÉเหมือนกนั           

ทุกดา้นได ้อาจมีลกัษณะแตกต่างกนัในรายละเอียด ของการวิจยั ส่วนใดส่วนหนึÉงหรือหลายส่วน 

 3.  หน่วยการวิเคราะห์ (Unit of analysis) ของการวิเคราะห์อภิมานจะมีลกัษณะแตกต่าง

จากหน่วยการวิเคราะห์ของงานวจิยัทั Éวไปโดยตอ้งเป็นหน่วยตวัอยา่งระดบับุคคล (Individuals)             

ทีÉเป็นกลุ่มตวัอยา่งในการวจิยั แต่หน่วยการวิเคราะห์ในการวิเคราะห์อภิมานคือ งานวิจยัแต่ละเรืÉอง

หรือหน่วยการทดสอบความสมัพนัธข์องตวัแปรแต่ละชุดในการงานวิจยั 

 4.  การวิเคราะห์อภิมานใชว้ิธีการทางสถิติเป็นเครืÉองมือในการสรุปค่าสถิติจากการวิจยั

ซึÉงไม่ใช่ขอ้มูลดิบจากงานวจิยั ทาํไดโ้ดยการวิเคราะห์ค่าความสมัพนัธข์องตวัแปรของงานวิจยั               

ทีÉถูกปรับใหเ้ป็นดชันีมาตรฐานในรูปของค่าขนาดอิทธิพลหรือค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์อง

งานวิจยัแต่ละเรืÉอง แลว้นาํไปคาํนวณหาค่าเฉลีÉยรวมของขนาดอิทธิพลหรือค่าสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธข์องงานวิจยัทัÊงหมด 

 5.  การวิเคราะห์อภิมานมุ่งแสวงหาขอ้สรุปทีÉมีนยัทั Éวไป (General conclusions)                     

ในประเด็นทีÉตอ้งการ ขอ้สรุปซึÉงหมายถึง ผลของตวัแปรจดักระทาํ (Treatment) ทีÉมีต่อตวัแปรตาม

ซึÉงบอกเป็นปริมาณว่ามากหรือนอ้ยในรูปของการประมาณค่าขนาดอิทธิพล หรือผลของตวัแปรตน้ 

(Determinant) ทีÉมีความสมัพนัธก์บัตวัแปรตามในรูปปริมาณของการประมาณค่าขนาดสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธ์ 

 6.  การวิเคราะห์อภิมานมีเป้าหมายเพืÉอศึกษาอิทธิพลของตวัแปรตน้ทีÉมีต่อตวัแปรตาม 

โดยผูว้ิจยัมุ่งศึกษาค่าสถิติของความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรตน้กบัตวัแปรตาม มากกว่าค่านยัสาํคญั
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ทางสถิติซึÉงงานวิจยัทีÉไม่บอกค่าสถิติสหสมัพนัธ ์ค่าขนาดอิทธิพล หรือสถิติของการทดสอบ

สมมติฐานของความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรไม่สามารถนาํมาวิเคราะห์อภิมานได ้

 7.  การวิเคราะห์อภิมานทาํใหเ้กิดขอ้สรุปความรู้จากงานวจิยั โดยไม่ไดต้ดัสินคุณค่าของ

งานวิจยัก่อนนาํมาวิเคราะห์ เพราะมีความเชืÉอว่าแมง้านวิจยัจะไม่มีความสมบูรณ์ในบางอยา่ง                  

แต่อาจมีคุณค่าต่อขอ้คน้พบใหม่ในการวิเคราะห์อภิมาน 

 8.  การวิเคราะห์อภิมาน ตอ้งสร้างเครืÉองมือทีÉใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล โดยเครืÉองมือ

ทีÉสาํคญั คือ แบบบนัทึกขอ้มูล และแบบลงรหสัขอ้มูล ซึÉงตอ้งมีการตรวจสอบคุณภาพเกีÉยวกบั 

ความเทีÉยงตรงในกระบวนการใหร้หสัขอ้มูล และในกรณีทีÉมีการรวบรวมขอ้มูลหลายคน                      

ตอ้งมีการตรวจสอบความสอดคลอ้งระหว่างผูร้วบรวมขอ้มูลแต่ละคนก่อน 

 ประเภทการวเิคราะห์อภิมาน 

 การดาํเนินการวิเคราะห์ขอ้มูลโดยการวิเคราะห์อภิมานมีหลายรูปแบบโดยการจดัแบ่ง

หวัขอ้การวิจยัใหมี้ความครอบคลุมในเนืÊอหาและวิธีดาํเนินการ เพืÉอเป็นการจดัระเบียบการวิจยั             

การวิเคราะห์อภิมานใหมี้ความเหมาะสมควร ผูว้ิจยัไดศึ้กษาละสงัเคราะห์จากระเบียบวิธีทีÉนกัวิจยั

แต่ละท่านไดน้าํเสนอไวโ้ดยสรุปและไดน้าํมาเปรียบเทียบ โดยสรุประเบียบวิธีสาํหรับงานวจิยั            

ใหเ้ป็นแบบแผนปฏิบติัต่อไป แสดงการเปรียบเทียบขัÊนตอนการดาํเนินการวิเคราะห์อภิมานต่าง ๆ 

กนั ดงัในตารางทีÉ 2 

 การวิเคราะห์อภิมานมีหลกัการในการวิ เคราะห์สรุปได ้3 ประเด็น คือ (นงลกัษณ์               

วิรัชชยั, 2542, หนา้ 59-62)  

 ประเด็นแรกจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์อภิมานคือเพืÉออธิบายความแปรปรวนในดชันี 

มาตรฐาน ดงันัÊน จดมุ่งหมายของการวิเคราะห์อภิมานจึงไม่แตกตางกบัจุดมุ่งหมายของการวิจยั             

เชิงทดลองและการวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์

 ประเด็นทีÉสองตวัแปรในการวิเคราะห์อภิมานมีดชันีมาตรฐานเป็นตวัแปรตาม ตวัแปร

ตน้ ไดแ้ก่ คุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนกัวจิยัสนใจศึกษาและนาํมาใชเ้ป็นตวัแปรปรับในการวิเคราะห์  

อภิมานส่วนตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนกัวิจยัไม่ไดน้าํมาศึกษาก็จะเป็นตวัแปรแทรกซอ้น

สาํหรับการวิเคราะห์อภิมานลกัษณะประเภทของตวัแปรในการวิเคราะห์อภิมานจึงมีลกัษณะเหมือน

งานวิจยัทั Éวไป 

 ประเด็นทีÉสามการวางแผนการวิจยัในการวิเคราะห์อภิมานยงัคงใชห้ลกัแมก็ซ-์มิน-คอน 

(Max min con) ไดเ้ช่นเดียวกบงานวิจยัทั ÉวไปคือการเพิÉมความแปรปรวนในระบบใหมี้ค่าสูงสุด  

(Maximization of systematic variance) การลดความแปรปรวนจากความคลาดเคลืÉอนใหเ้หลือ              

นอ้ยทีÉสุด (Minimum of error variance) และการควบคุมความแปรปรวนจากตวัแปรแทรกซอ้น                
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ใหมี้ค่าคงทีÉ (Control of extraneous variance) แต่เนืÉองจากตวัแปรตน้ในการวิเคราะห์อภิมาน                   

ไม่สามารถนาํมาจดักระทาํได ้การวิเคราะห์อภิมานจึงไม่สามารถวางแบบแผนการวิจยัเชิงทดลอง

ได ้คงศึกษาไดต้ามแบบการวิจยัเชิงสหสมัพนัธเ์พียงอยา่งเดียว ดงันัÊน การควบคุมความแปรปรวน

ส่วนใหญ่  จึงจาํเป็นตอ้งใชห้ลกัการนาํตวัแปรแทรกซอ้นเขา้มาศึกษาแลว้ควบคุมโดยใชว้ิธีการทาง

สถิติ ดว้ยเหตุนีÊ  ในการวิเคราะห์อภิมานนกัวจิยัสวนใหญ่จึงใชเ้วลาในการบนัทึกและลงรหสัตวัแปร

คุณลกัษณะงานวิจยัเพืÉอรวบรวมตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัมาใชเ้ป็นตวัแปรในการวจิยัใหม้ากสุด  

 การวิเคราะห์อภิมาน 5 รูปแบบ ดงันีÊ  

 1.  แบบของกลาส (Glassian meta-ananlysis) มีจุดมุ่งหมายเพืÉอตอ้งการตอบคาํถามว่า 

ผลงานวิจยัในเรืÉองทีÉสนใจสรุปรวมไดอ้ยา่งไรและจะสามารถอธิบายปรากฏการณ์ทีÉสนใจได้

อยา่งไร โดยใชผ้ลการวจิยัเป็นหน่วยในการวิเคราะห์ขอ้มูล เพืÉอศึกษาความแตกต่างของผลการวิจยั

และวิเคราะห์ความแปรปรวนหรือการวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณเพืÉอดูว่าขนาดอิทธิพล (Effect size)                        

มีความสมัพนัธก์บัลกัษณะบางอยา่งของงานวิจยัหรือไม่ ผลการวิเคราะห์จะทาํใหท้ราบถึงค่าเฉลีÉย

ของขนาดอิทธิพล ผลการเปรียบเทียบขนาดของอิทธิพลแยกตามลกัษณะของงานวจิยั (t-test, 

Anova) และ ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทีÉอธิบายไดโ้ดยลกัษณะของงานวิจยั (Multiple 

corelation analysis)  

 2.  แบบทีÉใชง้านวิจยัเป็นหน่วยของการวิเคราะห์ (Study effect meta-analysis)                       

เป็นวิธีการทีÉปรับปรุงมาจากแบบของกลาส โดยเมนสฟิลและบสัซี (Mansfield and Busse)                       

มีจุดมุ่งหมายเพืÉอตอ้งการตอบคาํถามว่า ทรีทเมนตมี์ผลหรือไม่ จะวิเคราะห์ขอ้มูลโดยใชง้านวิจยั

เป็นหน่วยในการิเคราะห์ขอ้มูลโดยถา้ตวัแปรตามจากงานวิจยัมีหลายตวัแปรแต่มีโครงสร้าง 

(Construct) คลา้ยกนักจ็ะรวมขนาดอิทธิพลจากตวัแปรตามหลายตวันีÊ เป็นขนาดอิทธิพลรวมตวัเดียว

ต่องานวิจยัหนึÉงเรืÉอง ผลการวิเคราะห์ทีÉไดจ้ะเหมือนแบบของกลาส 

 3.  แบบรวมความน่าจะเป็น (Combined probability method) เป็นวิธีการทีÉนาํเสนอโดย 

โรเซลทาน (Rosenthal) มีจุดมุ่งหมายเพืÉอประมาณค่าขนาดอิทธิพลและศึกษาความเชืÉอมั Éนของ

ค่าประมาณนีÊโดยใชง้านวิจยัเป็นหน่วยในการวิเคราะห์ขอ้มูลสาํหรับกรณีของการวิเคราะห์ขนาด

อิทธิพลส่วนในกรณีของการวิเคราะห์ความน่าจะเป็นหน่วยของการวิเคราะห์ คือ หน่วยทดลอง 

(Subject) โดยผลการวิเคราะห์ทีÉได ้จะอยูใ่นรูปของค่าเฉลีÉยของขนาดอิทธิพลความน่าจะเป็นรวม 

และ Fail-safe N 

 4.  แบบประมาณค่าขนาดอิทธิพลโดยมีการทดสอบความแปรปรวนของขนาดอิทธิพล 

 (Approximate data pooling with test of homogeneity) เป็นวิธีการทีÉเสนอโดย เฮดเจส (Hedges)           

โรเซลทานและรูบิน (Rosenthal and Rubin) มีจุดมุ่งหมายเพืÉอประมาณค่าขนาดอิทธิพลทีÉเป็นจริง
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ในประชากร โดยใชห้น่วยทดลอง (Subject) เป็นหน่วยของการวิเคราะห์เพืÉอทดสอบความเท่ากนั

ของขนาดอิทธิพล ผลการวิเคราะห์ทีÉได ้คือ ค่าเฉลีÉยของขนาดอิทธิพลในกลุ่มทีÉมีความเป็นเอกพนัธ ์

 5.  แบบประมาณค่าขนาดอิทธิพลโดยมีการปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอน (Approximate  

data pooling with sampling error correction) เป็นวิธีการทีÉเสนอโดยฮนัเตอร์และชมิท (Hunter and 

Schmidt) มีจุดมุ่งหมายเพอประมาณค่าขนาดอิทธิพลทีÉเป็นจริงในประชากร ใชห้น่วยทดลอง             

เป็นหน่วยของการิเคราะห์ศึกษาการปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอนของขนาดอิทธิพลโดยการหกัลง

ความความคลาดเคลืÉอนเนืÉองจากคุณสมบติับางอยา่งทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการคาํนวณขนาดอิทธิพล เช่น 

การขาดความเชืÉอมั ÉนของเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม และสุดทา้ยเปรียบเทียบความแปรปรวนในกลุ่ม

ขนาดอิทธิพลกบัความแปรปรวนทีÉเนืÉองมาจากการสุ่ม ผลการวิเคราะห์ทีÉได ้คือ ค่าเฉลีÉยของ             

ขนาดอิทธิพล 

 นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2552, หนา้ 27) กล่าวไวว้่า การวิเคราะห์อภิมานโดยทั Éวไป จะเป็น

การศึกษาจากงานวิจยัประเภททีÉศึกษาความสมัพนัธห์รืองานวิจยัเชิงทดลองเท่านัÊน โดยค่าดชันี

มาตรฐานทีÉบอกขนาดอิทธิพลของตวัแปรอิสระทีÉมีต่อตวัแปรตามมี 3 ประเภท คือ ขนาดอิทธิพล 

(d) ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์(r) และค่าความน่าจะเป็นของสถิติ (P-value of statistics) โดยวิธีการ

วิเคราะห์อภิมานและการคาํนวณค่าดชันีมาตรฐานในปัจจุบนัมีรูปแบบทีÉเหมาะสมนาํไปใชที้É

แตกต่างกนั 6 วิธี ดงันีÊ  

 วิธีทีÉหนึÉง การประมาณค่าขนาดอิทธิพลตามวิธีของ Glass โดยมีสูตรในการประมาณค่า 

ขนาดอิทธิพลจากงานวิจยัเชิงทดลอง โดยนาํค่าเฉลีÉยของกลุ่มทดลองลบดว้ยค่าเฉลีÉยของกลุ่ม

ควบคุม หารดว้ยส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐานของกลุ่มควบคุม นอกจากนัÊน Glass ยงัไดเ้สนอวิธีการ

ประมาณค่าสหสมัพนัธ ์และการปรับค่าขนาดอิทธิพลเป็นค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์จุดเด่นของวิธี

ของ Glass อยูที่Éการมีสูตรในการประมาณค่าขนาดอิทธิพลจากงานวิจยัทีÉมีแบบแผนการทดลอง

แตกต่างกนัหลาย ๆ แบบ และมีสูตรในการปรับเปลีÉยนค่าสหสมัพนัธแ์บบอืÉนมาเป็นสหสมัพนัธ์

แบบเพียร์สนัได ้ลกัษณะเด่นอีกประการหนึÉงของวิธีวิเคราะห์อภิมานตามแนวคิดของ Glass คือ   

การใหค้วามสนใจต่อการประมาณค่าดชันีมาตรฐานซึÉงเปรียบไดก้บัผลของการวจิยั ยงัมุ่งสนใจทีÉจะ

อธิบายความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐานทีÉประมาณค่าไดด้ว้ยการวิเคราะห์ความแปรปรวนของ

ดชันีมาตรฐานและการวิเคราะห์การถดถอย โดยมีตวัแปรคุณลกัษณะเป็นตวัแปรอิสระและมีดชันี

มาตรฐานเป็นตวัแปรตาม เพืÉอ หาขอ้สรุปว่าความแปรปรวนของดชันีมาตรฐานทีÉเกิดขึÊนไดรั้บ

อิทธิพลจากตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัตวัแปรใด 

 วิธีทีÉสอง การวิเคราะห์อภิมานตามวิธีของ Rosenthal ทีÉมีการนาํค่าระดบันยัสาํคญัมาใช้

ในการวิเคราะห์และคาํนวณขนาดอิทธิพลในสองลกัษณะ ลกัษณะแรกคือการคาํนวณจาก                  
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ขนาดกลุ่มตวัอยา่งและค่าสถิติในการทดสอบสมมติฐาน และลกัษณะทีÉสองคาํนวณจากขนาด          

กลุ่มตวัอยา่งและระดบันยัสาํคญั การประมาณค่าขนาดอิทธิพลของ Rosenthal นีÊ ใชแ้นวคิดของ 

Cohen (1996) โดยใชส่้วนเบีÉยงเบนมาตรฐานรวมเป็นตวัหาร 

 วิธีทีÉสาม การประมาณค่าขนาดอิทธิพลของ Hunter โดยใชแ้นวคิดในการประมาณค่า

ขนาดอิทธิพลของ Cohen เช่นเดียวกบัวิธีของ Rosenthal แต่จะใหค้วามสาํคญักบัการสงัเคราะห์

งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธม์ากกว่างานวิจยัเชิงทดลอง วิธีการของ Hunter จะใหค้วามสาํคญักบั               

การปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอน 3 ประเภท ไดแ้ก่ ความคลาดเคลืÉอนในการวดั จากการสุ่มตวัอยา่ง

และความคลาดเคลืÉอนเนืÉองจากความจาํกดัของพิสยัก่อนทีÉจะมีการสงัเคราะห์ค่าดชันีมาตรฐาน          

เมืÉอปรับแกแ้ลว้จึงตรวจสอบสมมติฐานว่ามีความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐานหรือไม่ และ           

หากมีความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐาน ขัÊนตอนต่อไปจึงเป็นขัÊนตอนในการหาตวัแปรกาํกบั

เพืÉอแยกกลุ่มงานวจิยัก่อนการสงัเคราะห์ต่อไป 

 วิธีทีÉสีÉ วิธีของ Hedges ซึÉงใชแ้นวคิดในการประมาณค่าขนาดอิทธิพลโดยใช ้                        

ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐานตามแนวคิดของ Cohen เช่นกนั วิธีนีÊ จะใหค้วามสาํคญักบัคุณสมบติัทาง

สถิติของดชันีมาตรฐานโดยเฉพาะค่าขนาดอิทธิพล และมีการปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอนเช่นเดียวกบั

วิธีการของ Hunter แตกต่างกนัตรงทีÉวิธีการของ Hedges ไม่มีการปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอน                    

ในการสุ่มตวัอยา่ง ในการสงัเคราะห์ Hedges และ Olkin ไดเ้สนอสูตรการคาํนวณค่าเฉลีÉยโดย             

การถ่วงนํÊ าหนกัและเสนอว่าการแจกแจงของขนาดอิทธิพลเป็นการแจกแจงแบบไคสแควร์ รวมทัÊง

ใหค่้าสถิติ Q ในการทดสอบความเท่ากนัของค่าขนาดอิทธิพลในแต่ละกลุ่มประชากร                              

ก่อนการสงัเคราะห์งานวจิยั 

 วิธีทีÉหา้ วิธีของ Slavin ทีÉใหค้วามสาํคญักบัการคดัเลือกงาน วิจยัทีÉมีคุณภาพมาสงัเคราะห์ 

จึงมีจุดเนน้ทีÉการประเมินคุณภาพงานวิจยั และเลือกเฉพาะงานวิจยัทีÉมีคุณภาพมาสงัเคราะห์ วิธีนีÊ            

จึงมีขอ้จาํกดัในเรืÉองจาํนวนงานวิจยัทีÉมีคุณภาพซึÉงมีไม่มากนกั ทาํใหจ้าํนวนกลุ่มตวัอยา่ง                       

ในการสงัเคราะห์อภิมานมีนอ้ยและอาจสูญเสียขอ้มูลจากหน่วยตวัอยา่งซึÉงอาจเป็นประโยชนต่์อ

การสรุปผลการสงัเคราะห์ และยงัมีขอ้โตแ้ยง้เกิดขึÊนในกรณี ทีÉการคดัเลือกเฉพาะงานวิจยัทีÉมี

คุณภาพอาจก่อใหเ้กิดความลาํเอียงในการคดัเลือกงานวจิยั ทาํใหก้ารสรุปอา้งอิงผลการวิจยัจึงทาํได้

จาํกดั 

 วิธีทีÉหก วิธีการของ Mullen ยงัคงใชแ้นวคิดในการประมาณค่าตามแนวคิดของ Cohen 

และใชก้ารประมาณค่าความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรโดยใชค้ะแนน Fisher’s Z ในการวิเคราะห์    

การประมาณค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานใชก้ารหาค่าเฉลีÉยแบบถ่วงนํÊ าหนกั จุดเด่นของวิธีการของ 

Mullen คือ การพฒันาโปรแกรมคอมพิวเตอร์เพืÉอช่วยในการวิเคราะห์ขนาดอิทธิพล โดยโปรแกรม
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สามารถทดสอบความเป็นเอกพนัธข์องดชันีมาตรฐานและตรวจสอบว่าตวัแปรกาํกบัทีÉสามารถ

อธิบายความแปรปรวนในดชันีมาตรฐานได ้และจากวิธีการอภิมานทัÊง 6 วิธี สามารถสรุปจุดเด่น

ของวิธีการทัÊง 6 ท่าน ไดด้งัตารางต่อไปนีÊ  
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ตารางทีÉ 2-2  สรุปจุดเด่นของวิทยาการวิเคราะห์อภิมานตามแนวคิดของนกัวิจยั 6 ท่าน (ปรับปรุงจาก นงลกัษ ์วิรัชชยั (2552))  
 

นักวจิยั 

ผู้พฒันา 

จุดเด่นของวธิีวทิยาการวเิคราะห์อภิมาน 

ข้อมูลนําเข้า การคาํนวณค่าอทิธิพล การวเิคราะห์ 

Glass งานวิจยัเชิงทดลอง 

รวมกบังานวิจยัเชิง 

สหสมัพนัธ์ 

1.  คาํนวณค่าขนาดอิทธิพลโดยใชส่้วนเบีÉยงเบนมาตรฐานของ                  

กลุ่มควบคุม 

2.  การประมาณค่าขนาดอิทธิพลจากงานวิจยัเชิงทดลองแตกต่างกนัทุก

แบบแผนการวจิยั 

3.  การปรับเปลีÉยนสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธแ์บบอืÉน ๆ มาเป็นแบบ             

เพียร์สนั 

4.  วิเคราะห์เพืÉออธิบายความแปรปรวนในดชันีมาตรฐาน                         

ใชก้ารวิเคราะห์ถดถอยและการวิเคราะห์ความแปรปรวนหรือสถิติขัÊนสูง 

1.  อธิบายความแปรปรวนในดชันี

มาตรฐาน 

2.  ใชก้ารวิเคราะห์ถดถอย และ 

การวิเคราะห์ความแปรปรวนหรือสถิติ

ขัÊนสูง 

Rosenthal นาํค่าระดบันยัสาํคญัมา

ใช ้

1.  คาํนวณจากขนาดลุ่มตวัอยา่ง และระดบันยัสาํคญั 

2.  ใชก้ารประมาณค่าตามแนวคิดของ Cohen (ใชส่้วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน

รวมเป็นตวัหาร 

3.  งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธต์อ้งเปลีÉยนค่าสหสมัพนัธใ์หเ้ป็นคะแนน 

Fisher’s Z ก่อน 

1.  ใชก้ารจดักลุ่มงานวิจยัตามตวัแปร

กาํกบั และเมืÉอตรวจสอบแลว้พบว่า     

ในแต่ละกลุ่มมีความแปรปรวนนอ้ย   

จึงจะสงัเคราะห์ขนาดอิทธิพล หรือ

สหสมัพนัธไ์ด ้

2.  สามารถศึกษาไดแ้มมี้งานวิจยัเพียง 

3-4 เรืÉอง 
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ตารางทีÉ 2-2  (ต่อ)  

 

นักวจิยั 

ผู้พฒันา 

จุดเด่นของวธิีวทิยาการวเิคราะห์อภิมาน 

ข้อมูลนําเข้า การคาํนวณค่าอทิธิพล การวเิคราะห์ 

Hunter ใหค้วามสาํคญักบั 

งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์

 

1.  ใหค้วามสาํคญักบัการสงัเคราะห์งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์

2.  คาํนวณเพืÉอประมาณค่าขนาดอิทธิพลโดยใชค่้าส่วนเบีÉยงเบน

มาตรฐานรวมตามแนวคิดของ Cohen 

3.  ปรับแกค้วามแปรปรวนจากความคลาดเคลืÉอนของดชันีมาตรฐาน 

 

Hedges and 

Olkin 

 1.  คาํนวณค่าขนาดอิทธิพลโดยใชค่้าส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐานรวมตาม

แนวคิดของ Cohen และมีการปรับแกใ้หไ้ดค่้าประมาณไม่คลาดเคลืÉอน 

2.  คาํนวณค่าขนาดอิทธิพลจากทีÉไดค่้าตามวิธีของ Glass และวิธีการของ 

Hunter 

3.  ปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอนจากการสุ่มตวัอยา่ง 

4.  คาํนวณค่าเฉลีÉยโดยการถ่วงนํÊ าหนกั และเสนอการแจกแจงค่าขนาด

อิทธิพลเป็นการแจกแจงแบบไค-สแควร์ รวมทัÊงค่าสถิติ Q                           

ในการทดสอบว่าพารามิเตอร์ขนาดอิทธิพลมีขนาดเท่ากนัสาํหรับทุก

กลุ่มประชากรก่อนทีÉทาํการสงัเคราะห์ 
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ตารางทีÉ 2-2  (ต่อ)  

 

นักวจิยั 

ผู้พฒันา 

จุดเด่นของวธิีวทิยาการวเิคราะห์อภิมาน 

ข้อมูลนําเข้า การคาํนวณค่าอทิธิพล การวเิคราะห์ 

Slavin 1.  ใชห้ลกัฐานทีÉดีทีÉสุด 

2.  ใหค้วามสาํคญัต่อ 

การคดัเลือกงานวจิยั 

  

 3.  มีการประเมิน

คุณภาพงานวิจยั และ

คดัเลือกงานวจิยัทีÉมี

คุณภาพ 

  

Mullen  1.  ใชค่้าส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐานรวมตามแนวคิดของ Cohen 

2.  การประมาณค่าความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรใชค้ะแนน Fisher’s Z 

3.  ใชก้ารหาค่าเฉลีÉยแบบถ่วงนํÊ าหนกั 

4.  ทดสอบความเป็นเอกพนัธข์องดชันีมาตรฐานและการตรวจสอบ

ค่าตวัแปรกาํกบัสามารถอธิบายความแปรปรวนในดชันีมาตรฐานได ้

ใชโ้ปรแกรมสาํเร็จรูปชืÉอ 

BASIC Meta-analysis 

 

 



66 

 

 ขัÊนตอนการวเิคราะห์อภิมาน 

 วิธีการวิเคราะห์อภิมาน Coorper and Hedges (2009, pp. 11-14) มีขัÊนตอนดาํเนินงาน             

6 ขัÊนตอน ไดแ้ก่  

 ขัÊนตอนทีÉ 1 การกาํหนดปัญหาวิจยัและวตัถุประสงคก์ารวิจยั การกาํหนดปัญหาวิจยั             

ในการวิเคราะห์อภิมานงานวิจยันีÊ จะประกอบไปดว้ย 3 ปัญหาหลกั คือ 1) ปัญหาเกีÉยวกบัค่า

แนวโนม้เขา้สู่ส่วนกลางของดชันีมาตรฐาน ยกตวัอยา่งเช่น ความสมัพนัธร์ะหว่างปัจจยัดา้น

ครอบครัว ดา้นผูเ้รียน ดา้นครูและดา้นโรงเรียน กบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนโดยเฉลีÉยในภาพรวม            

มีลกัษณะอยา่งไร และมีเท่าไร 2) ปัญหาเกีÉยวกบัความแปรปรวนของดชันีมาตรฐาน ยกตวัอยา่ง เช่น 

ผลการวิจยัในงานวิจยัทีÉวดัในรูปความสมัพนัธร์ะหว่างปัจจยัดา้นครอบครัว ดา้นผูเ้รียน ดา้นครูและ

ดา้นโรงเรียน กบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของผูเ้รียนในแต่ละงานวจิยั ว่ามีความแตกต่างกนัมากนอ้ย

เพียงใด 3) ปัญหาเกีÉยวกบัการตอบคาํถามว่าผลการวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์นัÊนเกีÉยวขอ้งสมัพนัธก์บั

คุณลกัษณะของงานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์อยา่งไร ยกตวัอยา่งเช่น ความสมัพนัธร์ะหว่างปัจจยัดา้น

วิธีการสอนกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษนัÊนมีขนาดแตกต่างกนัตามกลุ่มประชากร

อยา่งไรบา้ง ตามแผนแบบการวิจยั ตามขนาดกลุ่มตวัอยา่งทีÉใชอ้ยา่งไรบา้ง 

 สาํหรับวตัถุประสงคที์Éสาํคญัของการวิเคราะห์อภิมาน คือเพืÉอสงัเคราะห์ผลการวิจยัทีÉมี

ขอ้ขดัแยง้ หรือมีจาํนวนมากเพืÉอใหไ้ดค้าํตอบปัญหาวจิยัทีÉเป็นขอ้สรุปเพืÉอไดอ้งคค์วามรู้ใหม่                         

ทีÉจะนาํไปใชป้ระโยชน์ในเชิงวิชาการ 

 ขัÊนตอนทีÉ 2 การศึกษาเอกสารทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการวจิยั ขัÊนตอนนีÊ เป็นการศึกษาทฤษฎี                

ทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงหมดของการวิจยั นาํผลจากการศึกษาวรรณคดีมาเป็นแนวทางในการกาํหนดขอบเขต

และลกัษณะของงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์รวมทัÊงการกาํหนดวิธีการสืบคน้งานวิจยั การกาํหนด

จาํนวนงานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์การศึกษางานวิจยัและการประเมินคุณภาพงานวิจยัเพืÉอคดัเลือก

งานวิจยัเฉพาะงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัปัญหาทีÉตอ้งการศึกษา 

 ขัÊนตอนทีÉ 3 การรวบรวมขอ้มูลและประเมินงานวิจยั การดาํเนินงานขัÊนตอนนีÊแยกไดเ้ป็น 

4 งาน คือ 

 1.  การเสาะคน้งานวิจยั นกัวิจยัจะตอ้งคน้ควา้หางานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการวจิยั                        

ซึÉงก่อนอืÉนตอ้งกาํหนดลกัษณะงานวิจยัทีÉตอ้งการ และช่วงปี พ.ศ. ทีÉตอ้งการ เป็นงานทีÉมาจาก

หน่วยงานใดหน่วยงานหนึÉง หรือจะใชทุ้กหน่วยงาน 

 2.  การกาํหนดกลุ่มตวัอยา่งงานวิจยัทีÉจะนาํมาสงัเคราะห์ เมืÉอนกัวิจยัสืบคน้งานวิจยั                   

ทีÉจะนาํมาสงัเคราะห์ไดต้ามขัÊนตอนทีÉ 1 แลว้ งานขัÊนต่อไป คือการตดัสินใจว่าจะสงัเคราะห์งานวจิยั

ทุกเรืÉอง หรือเลือกศึกษาเฉพาะบางส่วน สาํหรับวิธีการเลือกนัÊนอาจเลือกโดยการสุ่ม หรือ                      
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แบบเจาะจงโดยกาํหนดเกณฑใ์นการเลือกชดัเจนก็ได ้เช่น กาํหนดกลุ่มตวัอยา่งงานวิจยัทีÉทาํทุกเรืÉอง

ตัÊงแต่ปี พ.ศ. 2547 จนถึงปัจจุบนั และเป็นงานวจิยัประเภทวิทยานิพนธเ์ท่านัÊน 

 3.  การสร้างเครืÉองมือการวิจยัเครืÉองมือสาํหรับการวิเคราะห์อภิมานทุกประเภท มีเพียง

สองแบบ คือ แบบประเมินงานวิจยั นิยมสร้างเป็นมาตรประเมินค่า (Rating scale) โดยมีขอ้ความ 

บ่งบอกคุณภาพงานวจิยั เช่น วตัถุประสงคง์านวิจยัสอดคลอ้งกบัชืÉอเรืÉอง/ ปัญหาวิจยั สมมติฐาน                

มีหลกัฐานสนบัสนุน ใชว้ิธีการสุ่มในการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง มีการตรวจสอบขอ้ตกลงเบืÊองตน้ของ

สถิติเคราะห์ และแบบบนัทึกขอ้มูล อาจทาํเป็นตาราง หรือเป็นแบบสอบถามทัÊงแบบปลายปิด และ

ปลายเปิด 

 4.  การบนัทึกขอ้มูลขัÊนตอนนีÊ คือการบนัทึกการลงรหสัและการเตรียมขอ้มูลสาํหรับ             

การวิเคราะห์ สาํหรับการบนัทึกและการลงรหสั สาํหรับตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัส่วนใหญ่                   

จะไม่มีปัญหา แต่การบนัทึกผลการวจิยัโดยตอ้งประมาณค่าเป็นดชันีมาตรฐานค่อนขา้งมีปัญหามาก 

ในทางปฏิบติัมีรายงานวิจยัทีÉมีแบบแผนการวิจยัทีÉหลากหลาย และรายงานค่าสถิติทีÉไม่ครบถว้น 

Glass et al. (1981) ไดน้าํเสนอสูตรการประมาณค่าขนาดอิทธิพล และค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์

จากงานแต่ละเรืÉอง โดยนาํเสนอวิธีการประมาณค่า 2 วิธี คือ 

  4.1  วิธีการประมาณค่าจากการคาํนวณโดยตรงเป็นการประมาณค่าขนาดอิทธิพลและ

ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธจ์ากงานวิจยัทีÉมีแผนแบบ การวจิยัเชิงทดลอง ซึÉงมีตวัแปรตาม Y                     

เป็นตวัแปรต่อเนืÉอง และตวัแปรไม่ต่อเนืÉอง และการประมาณค่าจากงานวิจยัทีÉมีแผนแบบการวจิยั 

เชิงสหสมัพนัธโ์ดยการคาํนวณโดยตรงจากค่าเฉลีÉยของกลุ่มตวัอยา่ง 

  4.2  วิธีการประมาณค่าจากค่าสถิติ ค่าสถิติทีÉใชใ้นการประมาณค่าขนาดอิทธิพล และ

ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธห์มายถึง ค่าสถิติทีÉไดจ้ากการทดสอบสมมติฐานทางสถิติ ไดแ้ก่ ค่าสถิติ 

t, F, χ2 

 ขัÊนตอนทีÉ 4 การวิเคราะห์ขอ้มูล การดาํเนินงานในขัÊนตอนการวิเคราะห์ขอ้มูลนีÊ มีขัÊนตอน

ดาํเนินงาน 4ขัÊน คือ 1) การเตรียมขอ้มูลสาํหรับการวิเคราะห์ซึÉงไดม้าจากวิธีการรวบรมขอ้มูล                     

ในขัÊนตอนทีÉ 3 2) การตรวจสอบลกัษณะการแจกแจงของตวัแปร โดยการตรวจสอบความครบถว้น

ของสาระและคุณลกัษณะของงานวจิยั คือ นกัวจิยัตอ้งจดัทาํตารางแจกแจงความถีÉดูลกัษณะ                       

การแจกแจงความถีÉของตวัแปรทีÉเป็น ตวัแปรไม่ต่อเนืÉอง และหาค่าสถิติบรรยาย การตรวจสอบ

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรว่าเป็นความสมัพนัธเ์ชิงเสน้ (Linear relationship) เพราะสถิติวิเคราะห์

เกีÉยวกบัความสมัพนัธจ์ะใชส้หสมัพนัธแ์บบเพียร์สนัเป็นพืÊนฐาน นอกจากนีÊ  ยงัตอ้งตรวจสอบขอ้มูล

ใหเ้ป็นไปตามขอ้ตกลงเบืÊองตน้ทีÉจะใชส้ถิติวิเคราะห์แต่ละประเภท 3) การวิเคราะห์ขอ้มูลเบืÊองตน้ 

เป็นการเสนอค่าสถิติเบืÊองตน้ของตวัแปร เพืÉอตรวจสอบความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร ลกัษณะ            
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การกระจายของดชันีมาตรฐาน และความแตกต่างระหว่างค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานระหว่างกลุ่ม

งานวิจยัทีÉแบ่งกลุ่มตามตวัแปรปรับ 4) การวิเคราะห์เพืÉอตอบคาํถามวิจยั เป็นการวิเคราะห์

ผลการวิจยัซึÉงวดัในรูปดชันีมาตรฐานทัÊงหมดว่ามีความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติหรือไม่ 

ถา้ไม่แตกต่างกนั นกัวิจยัจะสามารถสงัเคราะห์สรุปผลการวิจยัทัÊงหมดเป็นคาํตอบปัญหาวจิยัได ้            

ถา้แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติตอ้งวิเคราะห์ต่อไปว่า ความแตกต่างหรือความแปรปรวน 

ในค่าดชันีมาตรฐานนัÊนเกิดขึÊนเนืÉองมาจากคุณลกัษณะงานวิจยัดา้นใดบา้ง แลว้แยกงานวิจยัเป็น

กลุ่มตามลกัษณะนัÊน ๆ เพืÉอสงัเคราะห์สรุปผลการวิจยัในแต่ละกลุ่ม วิธีการวิเคราะห์เพืÉอสงัเคราะห์

สรุปงานวิจยันีÊอาจทาํไดท้ัÊงการสงัเคราะห์โดยวิธีบรรยาย และการสงัเคราะห์โดยวิธีเชิงปริมาณ 

 ขัÊนตอนทีÉ 5 การตีความหมายและสรุป การสรุปผลการวิเคราะห์อภิมานนอกจากจะตอ้งมี

การสรุปผล การอภิปรายผลเชืÉอมโยงผลการวิจยักบัความรู้ในอดีต และความรู้ทางทฤษฎีแลว้                    

ยงัตอ้งใหข้อ้อภิปรายผลเชืÉอมโยงผลการวิจยักบัความรู้ในอดีต และความรู้ทางทฤษฎี  

 ขัÊนตอนทีÉ 6 ขัÊนนาํเสนอขอ้มูลสู่สาธารณะ ซึÉงตอ้งมีการนาํเสนอทีÉมาของการสงัเคราะห์ 

วิธีทีÉใชใ้นการสงัเคราะห์ ขอ้สรุปทีÉไดจ้ากการสงัเคราะห์ ซึÉงไดค้น้พบสิÉงใหม่ ๆ เป็นขอ้เสนอแนะ

เชิงนโยบาย และขอ้เสนอแนะทางวิชาการดว้ย 
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ตารางทีÉ 2-3  ขัÊนตอนการวิเคราะห์อภิมานแบบต่าง ๆ  

 

Jain et al. (2012) 
Allen and Seaman 

(2005) 

Filed and 

Gillett (2010) 
Sigman (2011) 

นงลักษณ์ วิรัชชัย 

(2542) 

สํานักงานเลขาธิการสภา 

การศึกษา (2552) 
จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) 

1.  การสร้างสมมติฐาน 

และระบุประเดน็

การศึกษา 

1.  Protocol กาํหนด

ปัญหา 

 1.  ตัÊงประเดน็

คาํถาม 

(สาํคญัทีÉสุด)  

1.  การกาํหนดปัญหา และ

วตัถุประสงคก์ารวิจยั 

1.  การกาํหนดปัญหาวิจยั และ

วตัถุประสงค ์

1.  การสร้างสมมติฐาน 

และระบุประเดน็การศึกษา 

2.  การสร้างขอบเขตใน

การศึกษา 

   2.  การศึกษาเอกสารทีÉ

เกีÉยวขอ้งกบัการวิจยั 

2.  การศึกษาเอกสารทีÉ

เกีÉยวขอ้ง 

2.  ศึกษาตาํรา เอกสาร 

และงานวิจยั 

3.  การสืบคน้งานวิจยั 2.  คน้หางานวิจยั 1.  คน้หาเอกสาร

งานวิจยั 

ทีÉเกีÉยวขอ้ง 

2.  คน้หางานวิจยั 3.  การรวบรวมขอ้มูล  

   3.1  การเสาะคน้งานวิจยั  

   3.2  การกาํหนดกลุ่ม 

ตวัอยา่งงานวิจยัทีÉจะ

สังเคราะห์  

  3.3  การสร้างเครืÉองมือ

วิจยั 

   3.4  การบนัทึกขอ้มูล      

แต่ละงานมีวิธีการ

ดาํเนินการ 

3.  การรวบรวมขอ้มูล 

   3.1  การสืบคน้หางานวิจยั 

   3.2  การกาํหนดกลุ่มตวัอยา่ง

ทีÉจะนาํมาสังเคราะห์ 

   3.3  การสร้างเครืÉองมือวิจยั 

   3.4  บนัทึกขอ้มูล 

3.  การสืบคน้งานวิจยั 
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ตารางทีÉ 2-3  (ต่อ)  

 

Jain et al. (2012) 
Allen and Seaman 

(2005) 

Filed and 

Gillett (2010) 
Sigman (2011) 

นงลักษณ์ วิรัชชัย 

(2542) 

สํานักงานเลขาธิการสภา 

การศึกษา (2552) 
จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) 

4.  คดัเลือกงานวิจยั

สาํหรับการวิเคราะห์ 

3.  คดักรองงานวิจยั 2.  การคดัเลือก

เอกสารทีÉ 

จะนาํมา

วิเคราะห์ 

3.  ประเมิน

งานวิจยั 

สาํหรับสาํหรับ

คดัเลือกเกบ็ไวแ้ละ

แยกออก 

   

5.  การสกดัขอ้มูลจาก

ตวัแปรทีÉสนใจ,             

ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง, 

ความเชืÉอมั Éนจากการวดั, 

และ ลกัษณะเฉพาะของ

แต่ละงานวิจยั 

  4.  แยกแยะขอ้มูล     4.1  การจดักลุ่ม

ผลการวิจยัทีÉอยูใ่นรูปค่า

สัมประสิทธิÍ สหสัมพนัธ ์

  4.2  การจดักลุ่ม

ผลการวิจยัในรูปค่า

สัมประสิทธิÍ สหสัมพนัธ์

และผลการวิจยั 

6.  การใส่รหสัลกัษณะ 

งานวิจยั ค่าขนาด

อิทธิพล 

  

 

   

 

5.  การใส่รหสัลกัษณะ 

งานวิจยั ค่าขนาดอิทธิพล 
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ตารางทีÉ 2-3  (ต่อ)  

 

Jain et al. (2012) 
Allen and Seaman 

(2005) 

Filed and 

Gillett (2010) 
Sigman (2011) 

นงลักษณ์ วิรัชชัย 

(2542) 

สํานักงานเลขาธิการสภา 

การศึกษา (2552) 
จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) 

7.  คาํนวณค่าขนาด

อิทธิพล และอภิปราย 

4.  วิเคราะห์ 3.  การคาํนวณ

ค่าขนาดอิทธิพล 

 4.  การวิเคราะห์

อภิมาน 

5.  คาํนวณทาง

สถิติ 

4.  การวิเคราะห์ขอ้มูล 

   4.1  การเตรียมขอ้มูล

สาํหรับการวิเคราะห์ 

   4.2  ตรวจสอบลกัษณะ

การแจกแจงของตวัแปร 

   4.3  การวิเคราะห์ขอ้มูล

เบืÊองตน้ 

   4.4  การวิเคราะห์เพืÉอ

ตอบคาํถามวิจยั 

4.  การวิเคราะห์ขอ้มูล 

  4.1  การเตรียมขอ้มูลสาํหรับ

การวิเคราะห์ 

  4.2  ตรวจสอบลกัษณะ                 

การแจกแจงของตวัแปร 

  4.3  การวิเคราะห์ขอ้มูล

เบืÊองตน้ 

  4.4  การวิเคราะห์เพืÉอตอบ

คาํถามวิจยั 

6.  การวิเคราะห์ขอ้มูล 

การวิเคราะห์ขอ้มูล

เบืÊองตน้ 

8.  การเลือก moderator 

ทีÉมีประสิทธิภาพ และ

หาค่าความสัมพนัธ ์

 5.  การวิเคราะห์ 

เพิ Éมเติม 

   7.  การวิเคราะห์ขอ้มูลเพืÉอ

ตอบวตัถุประสงคก์ารวิจยั 

9.  การเขียนรายงาน  6.  การสรุป 

 

6.  สร้างขอ้สรุป    

10.  ความสมบูรณ์ของ

การวิเคราะห์อภิมาน 
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 ดัชนีมาตรฐานในการวเิคราะห์อภิมาน 

 การสงัเคราะห์งานวิจยัโดยการการวิเคราะห์อภิมานนัÊน งานวิจยัแต่ละเล่มทีÉนาํมา

สงัเคราะห์มีความแตกต่างกนัตามคุณลกัษณะของงานวิจยั เช่น แบบแผนการวจิยัแตกต่างกนั 

เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัแตกต่างกนั สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลแตกต่างกนั ทาํใหไ้ม่สามารถ

นาํมาสงัเคราะห์เขา้ดว้ยกนัไดท้นัที ดงันัÊน จึงมีการปรับเปลีÉยนผลการวิจยัแต่ละเรืÉองใหมี้มาตรฐาน

เดียวกนัก่อน ซึÉงการสงัเคราะห์งานวิจยัโดยการวิเคราะห์อภิมานตอ้งสร้างดชันีมาตรฐานจาก

ผลการวิจยัแต่ละเรืÉอง ดชันีมาตรฐานทีÉตอ้งสร้างขึÊนแบ่งเป็น 2 ประเภท ตามลกัษณะงานวจิยัคือ  

 1.  ขนาดอิทธิพล (Effect sizes) ซึÉงเป็นดชันีมาตรฐานทีÉสร้างจากการวจิยัเชิงทดลอง 

 2.  สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์(Correlation coefficient) ซึÉงเป็นดชันีมาตรฐานสาํหรับ 

งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์ 

 การวเิคราะห์เอม็เอเอสอเีอม็ (MASEM)  

 การวิเคราะห์ MASEM เป็นการวิเคราะห์เพืÉอพฒันาทฤษฎีโดยการทดสอบโมเดลเชิง

สาเหตุ ซึÉง Hunter and Smith (2004) ไดอ้ธิบายไวว้่า ในการวิเคราะห์อภิมาน นกัวิจยัสามารถ

วิเคราะห์ขอ้มูลเพืÉอพฒันาทฤษฎีใหม่ได ้โดยการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ (Casual 

model) ทีÉนกัวิจยัสร้างขึÊน ซึÉงโมเดลเชิงสาเหตุมี 2 ลกัษณะ คือ เป็นโมเดลทีÉไดจ้ากการวิเคราะห์             

อภิมานโดยตรง และโมเดลทีÉนกัวิจยัสร้างมาจากกรอบแนวคิดทฤษฎี แลว้ใชว้ิธีการวิเคราะห์                   

อภิมานในการปรับหรือพฒันาโมเดล จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553, หนา้ 58-59) สรุปรายละเอียด

เกีÉยวกบัหลกัการวิเคราะห์โมเดล ไวด้งันีÊ  

 โมเดลเชิงสาเหตุทีÉไดจ้ากการวิเคราะห์อภิมาน  

 การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุจากผลการวิเคราะห์อภิมานโดยตรง เป็นการพฒันา 

โมเดล นกัวจิยัจะตอ้งเริÉมตน้จากการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัตวัแปรสาเหตุ (Antecedent) และ

ตวัแปรผล (Consequences) ของตวัแปรหลกัหนึÉงตวั ซึÉงผลของการวิเคราะห์อภิมาน ทาํใหไ้ดโ้มเดล

เชิงสาเหตุทีÉแสดงถึงสาเหตุและผลของตวัแปรหลกั ซึÉง จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) ไดพ้ฒันาโมเดล

แสดงสาเหตุและผลของปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัว ทีÉมีผลลพัธต่์อการเรียนรู้ของเดก็ จากงานวจิยั

จาํนวน 120 เล่ม สรุปไดต้วัแปรสาเหตุทีÉมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ 4 กลุ่มตวัแปร คือ คุณลกัษณะเดก็ 

จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว และการอบรมเลีÊยงดู และไดต้วัแปรทีÉมีผลต่อการเรียนรู้ของ

เด็ก 5 กลุ่ม คือ ผลการเรียนรู้ วิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ภาษาไทย ภาษาองักฤษและวิชาสงัคม

ศึกษา นาํมาสร้างเป็นโมเดลดงักล่าว นาํไปสู่การพฒันาทฤษฎีใหม่ได ้
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 โมเดลเชิงสาเหตุจากกรอบแนวคิดทฤษฎี 

 การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุจากกรอบทฤษฎี เป็นการพฒันาโมเดลเชิงสาตุตาม 

ทฤษฎีก่อน หลงัจากนัÊนจึงรวบรวมงานวจิยัตามโมเดล มาสงัเคราะห์ดว้ยการวิเคราะห์อภิมาน เพืÉอ

ตรวจสอบความตรงของโมเดล ลกัษณะการวิเคราะห์อภิมาน ทาํได ้2 ลกัษณะ ดงันีÊ   

 ลกัษณะทีÉ 1 นาํผลของการสงัเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรแต่ละคู่ในโมเดล          

มายนืยนัความถูกตอ้งในโมเดล ซึÉงเห็นไดจ้ากงานวิจยัของ Roesch and Weiner ในปี ค.ศ. 2001  

เป็นตวัอยา่งทีÉแสดงใหเ้ห็นถึงการพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุตามกรอบความคิดเชิงทฤษฎี                           

แสดงใหเ้ห็นถึงอิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะเฉพาะ (Attribution) ทีÉมิอิทธิพลทัÊงทางตรงละ

ทางออ้มต่อตวัแปรการปรับตวัเชิงจิตวิทยา (Psychological adjustment) ส่งผา่นตวัแปรกลยทุธ ์               

การเอาชนะอุปสรรคมี 8 ประการ ไดแ้ก่ Approach, Avoidance, Cognitive approach, Cognitive 

avoidance, Behavioral avoidance, Problem focused, and Emotion focused copping มาทดสอบ

ความตรงของโมเดล จากตวัแปรทัÊงหมดจึงมีโมเดลเชิงสาเหตุใหต้รวจสอบรวม 3 x 8 = 24 โมเดล 

ใชว้ิธีการวิเคราะห์โมเดลสมการเชิงเสน้ (Structural equation modeling: SEM)  

 ลกัษณะทีÉ 2 นาํผลของการวิเคราะห์อภิมานทีÉอยูใ่นรูปของความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร

โมเดลเชิงสาเหตุทีÉสร้างขึÊน มาสร้างเมตริกซส์หสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรในโมเดล และนาํมาเป็น

ขอ้มูลในการวิเคราะห์เพืÉอปรับแกโ้มเดลใหไ้ดเ้ป็นทฤษฎีใหม่ ตามแนวคิดของ Shadis (1996                

อา้งถึงใน นงลกัษณ์ วรัิชชยั, 2552) เห็นไดจ้ากงานวจิยัของ Brown and Peterson ปี ค.ศ. 1993 ทีÉมี

การสร้างโมเดลเชิงสาเหตุ ทีÉประกอบไปดว้ยตวัแปรสาเหตุแฝง 5 ตวัแปร ซึÉงมีอิทธิพลต่อตวัแปร

แฝงความพึงพอใจในการทาํงาน นาํมาสร้างเป็นเมตริกซส์หสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรทัÊง 6 ตวัแปร

แลว้ใชผ้ลทีÉไดจ้ากการวิเคราะห์ อภิมาน เป็นขอ้มูลในการตรวจสอบความตรงของโมเดลและปรับ

โมเดล ไดโ้มเดลตามทฤษฎีและโมเดลทีÉมีความตรง ตาม 
 

 
 

ภาพทีÉ 2-2  รูปแบบตามทฤษฎี 
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ภาพทีÉ 2-3  รูปแบบทีÉตรวจสอบแลว้ 

 

 จากภาพทีÉ 3 และ 4 เป็นรูปแบบความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุของขนาดอิทธิพล อา้งอิง 

ใน นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2552) RA = Role ambiguity RC = Role conflict PF = Performance ST = 

Satisfaction OC = Org. commitment PTL = Propensity to live จะเห็นไดว้่าเมืÉอโมเดลเชิงสาเหตุ           

มีความซบัซอ้นมากขึÊน นกัวิจยั เช่น Shadish, Brown and  Peterson ก็นาํเสนอสถิติวิเคราะห์ขัÊนสูง

ในการวิเคราะห์ขอ้มูล ทาํใหไ้ดข้อ้คน้พบทีÉนาํไปสู่การสร้างทฤษฎีใหม่ซึÉงเป็นประโยชน์ในวง

วิชาการ ไดแ้ก่ การวิเคราะห์โมเดลสมการโครงสร้างเชิงเสน้ (Structural equation modeling: SEM) 

ทีÉมีดชันีมาตรฐานเป็นตวัแปรตาม และมีตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัเป็นตวัแปรกาํกบั และตวัแปร

ส่งผา่น การวิเคราะห์ รวมไปถึงการวิเคราะห์โมเดลเชิงเสน้ระดบัลดหลั Éน (Hierarchical linear 

model: HLM) เนืÉองจากขอ้มูลในการวิเคราะห์อภิมาน เป็นขอ้มูลหลายระดบัซอ้นกนั หน่อยการวดั

ระดบั 1 คือ ระดบัค่าดชันีมาตรฐานในงานวิจยัแต่ละเรืÉอง และระดบั 2 คือ ระดบังานวิจยัไดจ้าก            

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 

 การวิเคราะห์โมเดลเชิงสมการโครงสร้าง 

 การวิเคราะห์โมเดลสมการโครงสร้าง (Structural equation modeling: SEM) เป็นเทคนิค

ทางสถิติเทคนิคหนึÉงทีÉใชใ้นการทดสอบ (Testing) และประมาณค่า (Estimate) ความสมัพนัธเ์ชิง

เหตุผล (Causal relationships) โดย การสร้างโมเดลสมการโครงสร้างสร้างขึÊนไดท้ัÊง เพืÉอการยนียนั 

(Confirmation) และเพืÉอการสาํรวจ (Exploration) หมายความว่า การสร้างโมเดลอาจมีวตัถุประสงค์

เพืÉอการทดสอบทฤษฎี (Theory testing) หรือเพืÉอสร้างทฤษฎี (Theory building)  

 โมเดลสมการโครงสร้างเชิงเสน้ (Linear structural relationship model or LISREL 

Model) เป็นเป็นโมเดลทีÉแสดงความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุระหว่างตวัแปรทีÉสงัเกตได ้(Observe 

 RA 

 RC 

 PF 

 OC 

 ST 

 PTL 
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variables หรือ Manifest variables) และตวัแปรแฝง (Latent variables หรือ Unobserve vaiables) 

โดยจะวิเคราะห์เพืÉอตรวจสอบความสอดคลอ้งกลมกลืนระหว่างโมเดลการทีÉผูว้จิยัสร้างขึÊนมาจาก

ทฤษฏีและการวิจยัทีÉผา่นมากบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์โดยมีวิธีการวิเคราะห์ทีÉสาํคญัอยู ่3 วิธี ดงันีÊ                            

1) การวิเคราะห์องคป์ระกอบ (Factor analysis) จะวิเคราะห์องคป์ระกอบของตวัแปรแฝงทีÉไม่สามารถ

สงัเกตได ้ดว้ยการวดัจากองคป์ระกอบของตวัแปรแฝงทีÉสงัเกตได ้2) การวิเคราะห์อิทธิพล (Path 

analysis) เป็นการวิเคราะห์หาความสมัพนัธข์องตวัแปรแฝงภายนอก (Exogenous variables) และตวัแปร

แฝงภายใน (Endogenous variables) 3) การประมาณพารามิเตอร์จากการวิเคราะห์ถดถอย (Regression 

analysis) เพืÉอใหไ้ดค่้าพารามิเตอร์ทีÉแทจ้ริง และค่าตวัแปรทีÉวดัได ้จะบอกค่าความคลาดเคลืÉอนของ

การวดัในแต่ละตวัแปร (นงลกัษณ์ วิรัชชยั, 2542) โมเดลสมการโครงสร้าง ประกอบดว้ยโมเดลทีÉ

สาํคญั 2 โมเดล คือ 

 1.  โมเดลการวดั (Measurement model or confirmatory factor model) โมเดลการวดัเป็น

โมเดลการวิเคราะห์ตวัประกอบซึÉงแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรทีÉสงัเกตได ้(ตวัแปรทีÉ

สามารถวดัได)้ กบัตวัประกอบหรือตวัแปรแฝง (ตวัแปรทีÉไม่สามารถวดัไดโ้ดยตรง) โมเดลวดั

ประกอบดว้ยชุดของตวัแปรทีÉสงัเกตได ้2 ชุด คือ ตวัแปรอิสระทีÉสงัเกตได ้X = (X1, X2 และ X3) 

และตวัแปรตามทีÉสงัเกตได ้ 

 

    Y =   (Y1,Y2 และ Y3)  

    X =  (x) () +  

    Y  =  (y) () +  

 

  โดยทีÉ  X  =  เวคเตอร์ของค่าจากการวดัตวัแปรอิสระทีÉสงัเกตได ้(ตวับ่งชีÊของ 

        ตวัแปรแฝงทีÉเป็นตวัแปรอิสระ )  

    X  =  เมทริกซข์องสมัประสิทธิÍ การถดถอยหรือนํÊ าหนกัตวัประกอบ 

      ซึÉงแสดงความสมัพนัธ ์ระหว่าง X กบั  

      =  เวคเตอร์ความคลาดเคลืÉอนในสมการ X 

       Y  =  เวคเตอร์ของค่าจากการวดัตวัแปรตามทีÉสงัเกตได ้ 

      (ตวับ่งชีÊของ ตวัแปรแฝงทีÉเป็นตวัแปรอิสระ )  

       Y  =  เมทริกซข์องสมัประสิทธิÍ การถดถอยหรือนํÊ าหนกัตวัประกอบ 

      ซึÉงแสดงความสมัพนัธร์ะหว่าง Y กบั  

         =  เวคเตอร์ความคลาดเคลืÉอนในสมการ Y 
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 2.  โมเดลสมการโครงสร้าง (Structural equation model)  

 โมเดลสมการโครงสร้างเป็นโมเดลทีÉแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรแฝงภายใน

โมเดลการวจิยั ซึÉงมีลกัษณะดงัสมการต่อไปนีÊ  

 

        =  B +  +  

 

  โดยทีÉ    =  เวคเตอร์ของตวัแปรภายนอกแฝงทีÉเป็นตวัแปรตาม 

       =  เวคเตอร์ของตวัแปรภายในแฝงทีÉเป็นตวัแปรตาม 

    B  =  เมตริกซข์องสมัประสิทธิÍ การถดถอย ซึÉงแสดงอิทธิพล 

      โดยตรงของ  ทีÉมีต่อ  อืÉน ๆ  

       =  เมตริกซข์องสมัประสิทธิÍ การถดถอย ซึÉงแสดงอิทธิพล 

      โดยตรงของ  ทีÉมีต่อ  อืÉน ๆ  

 

 
 

ภาพทีÉ 2-4   โมเดลสมการโครงสร้าง 

      

 สญัลกัษณ์ทีÉใชใ้นโมเดล ประกอบดว้ย ตวัแปรแฝง ตวัแปรสงัเกตได ้ความคลาดเคลืÉอน 

ลูกศรแสดงความสมัพนัธ ์และความสมัพนัธข์องตวัแปร โมเดลทีÉสร้างจะแสดงความสมัพนัธ์

ระหว่างตวัแปรโดยอาศยัเสน้ทาง Joreskog and Sorborm (1984 อา้งถึงใน นงลกัษณ์ วรัิชชยั, 2542) 

กล่าวถึงการการเขียนโมเดลและเสน้ทางในโมเดล ไวด้งันีÊ  

 1.  ตวัแปรสงัเกตได ้X และ Y ลอ้มรอบดว้ยรูปสีÉเหลีÉยม  
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 2.  ตวัแปรแฝง  และ  ลอ้มรอบดว้ยรูปวงกลม  

 3.  ความคลาดเคลืÉอนของตวัแปร   และ  แสดงในรูปโดยไม่ถูกลอ้มรอบ 

 4.  ลูกศรทางเดียวระหว่างตวัแปรแสดงใหเ้ห็นถึงอิทธิพลของตวัแปรหนึÉงสู่ตวัแปรหนึÉง 

 5.  ลูกศรสองหวัระหว่าง 2 ตวัแปร แสดงว่าตวัแปรทัÊงสองมีความสมัพนัธก์นั                          

ไม่ตอ้งมีการกาํหนดทิศทาง 

 6.  ความแตกต่างระหว่างตวัแปรภายในแฝงและตวัแปรภายนอกแฝงทีÉสาํคญัคือ ตวัแปร

ภายในแฝงไดรั้บอิทธิพลจากตวัแปรภายนอกแฝง หรือตวัแปรภายในแฝงมายงัตวัแปรภายในแฝง

เท่านัÊน ไม่มีลูกศรชีÊ เขา้หาตวัแปรภายนอกแฝงเลย 

 7.  สมัประสิทธิÍ จากลูกศรทางเดียวในแต่ละค่าจะใชต้วัเลขหอ้ยเป็นสญัลกัษณ์แทน              

ตวัแปร โดยตวัเลขตวัแรกแทนตวัแปรทีÉเป็นผล (ปลายทางทีÉลูกศรชีÊ ) ส่วนตวัเลขตวัหลงัแทน         

ตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุ (ทีÉมาของลูกศร) ส่วนสมัประสิทธิÍ จากลูกศรทัÊงสองทางสามารถใชส้ญัลกัษณ์

สลบักนัไดเ้นืÉองจากไม่มีทิศทางความสมัพนัธ ์

 8.  อิทธิพลทางตรงทัÊงหมดของตวัแปรหนึÉงบนตวัแปรอืÉน ๆแสดงไดด้ว้ยเสน้ทาง                         

ถา้ไม่มีเสน้ทางแสดงว่าไม่มีความสมัพนัธ ์เวคเตอร์ในตวัแปรของตวัแปรโมเดลมีสญัลกัษณ์ของ

อกัษรกรีก รวมทัÊงหมด 7 ตวั โดยมีคาํอ่านและความหมาย ดงันีÊ  

 X = Eks = เวคเตอร์ตวัแปรภายนอกแฝงสงัเกตได ้X มีขนาด (NX x 1)  

 Y = Wi = เวคเตอร์ตวัแปรภายในแฝงสงัเกตได ้Y มีขนาด (NY x 1)  

  = Xi = เวคเตอร์ตวัแปรภายนอกแฝง K มีขนาด (NK x 1)  

  = Eta = เวคเตอร์ตวัแปรภายในแฝง E มีขนาด (NE x 1)  

  = Delta = เวคเตอร์ความคลาดเคลืÉอน d ในการวดัตวัแปร X มีขนาด (NX x 1)  

   = Epsilon = เวคเตอร์ความคลาดเคลืÉอน e ในการวดัตวัแปร Y มีขนาด (NY x 1)  

  = Zeta = ความคลาดเคลืÉอน z ในการวดัตวัแปร E มีขนาด (NE x 1)  

 เมทริกซที์Éใชใ้นการวิเคราะห์ทัÊงหมดมี 8 เมทริกซ ์เป็นเมทริกซพ์ารามิเตอร์ 

อิทธิพลเชิงสาเหตุหรือสมัประสิทธิÍ การถดถอยรวม 4 เมทริกซ ์และเมทริกซพ์ารามิเตอร์                   

ความแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม รวม 4 เมทริกซ ์มีสญัลกัษณ์อกัษรกรีก และความหมายดงันีÊ  

 X = Lamda X = LA = เมทริกซส์มัประสิทธิÍ การถดถอยของ X บน K ขนาด (NX x 

NK)   

 Y = Lamda Y = LY = เมทริกซส์มัประสิทธิÍ การถดถอยของ Y บน E ขนาด (NY x 

NE)  

  = Gamma = GA = เมทริกซอิ์ทธิพลเชิงสาเหตุของ K ไป E ขนาด (NK x 1)  
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  = Beta = BE = เมทริกซอิ์ทธพลเชิงสาเหตุระหว่าง E ขนาด (NE x NE)  

  = Phi = PH = เมทริกซค์วามแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม ระหว่างตวัแปรแฝง 

ภายใน K (NK x NK)  

  = Psi = PS = เมทริกซค์วามแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม ระหว่าง 

ความคลาดเคลืÉอน z ขนาด (NE x NE)  

  = Theta Delta = TD = เมทริกซค์วามแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม  

ระหว่างความคลาดเคลืÉอน d ขนาด (NX x NX)  

  = Theta Epsilon = TE = เมทริกซค์วามแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม  

ระหว่างความคลาดเคลืÉอน e ขนาด (NY x NY)  

 

 
 

ภาพทีÉ 2-5  แผนภูมิเสน้ทางโมเดลสมการโครงสร้าง 

 

 นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2542 หนา้ 54) ไดก้ล่าวถึง การศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุแบบ 

ดัÊงเดิม เป็นการศึกษาทีÉประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตไดท้ัÊงหมด และไม่นาํความคลาดเคลืÉอนในการวดั

มาพิจารณา เนืÉองจากการศึกษาโมเดลความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุแบบดัÊงเดิม มีขอ้ตกลงเบืÊองตน้ คือ 

ตวัแปรตอ้งไม่มีความคลาดเคลืÉอนในการวดั ซึÉงไม่สอดคลอ้งกบัความเป็นจริง ทาํใหเ้ห็นถึงของ

ขอ้ดีของสมการเชิงโครงสร้าง (จริยา ชืÉนศิริมงคล, 2553, หนา้ 64) ดงันีÊ  
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 1.  โมเดลสมการโครงสร้างสามารถวิเคราะห์อิทธิพลยอ้นกลบัได ้สามารถระบุ

ความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุแบบเสน้ (Linear) และแบบบวก (Additive) ไดท้ัÊงทางเดียวและสองทาง 

(Recursive and non-recursive model) ซึÉงโมเดลเชิงสาเหตุแบบดัÊงเดิมวิเคราะห์ความสมัพนัธ ์              

เชิงสาเหตุ ทีÉเป็นแบบเสน้ และแบบบวกทีÉมีเพียงทิศทางเดียว 

 2.  โมเดลสมการโครงสร้างสามารถวิเคราะห์การประมาณค่าพารามิเตอร์                   

เทอมความคลาดเคลืÉอน (Error term) ไดดี้กว่า เนืÉองจากมีขอ้ตดลงเบืÊองตน้ทีÉสอดคลอ้งกบั            

สภาพความเป็นจริง ว่าการวดัตวัแปรแฝงในการวจิยั มีความคลาดเคลืÉอนอยูเ่สมอ ซึÉงโมเดลสมการ          

เชิงโครงสร้างมีวิธีการประมาณค่าพารามิเตอร์หลายวิธี และยอมใหค่้าความแปรปรวนร่วมระหว่าง

ความคลาดเคลืÉอนมีค่าไม่เท่ากบัศูนยซึ์Éงทาํใหผ้ลการวิเคราะห์ดีขึÊน 

 3.  โมเดลสมการโครงสร้างสามารถวิเคราะห์ตวัแปรแฝงและตวัแปรทีÉมีการวดัตัÊงแต่

ระดบันามบญัญติั (Nominal scale) ขึÊนไป ซึÉงโมเดลเชิงสาเหตุแบบดัÊงเดิมจะมีเฉพาะตวัแปร                   

สงัเกตไดเ้ท่านัÊน โดยตวัแปรตอ้งมีระดบัการวดัตัÊงแต่อนัตรภาคชัÊนเป็นตน้ไป 

 4.  โมเดลสมการโครงสร้างสามารถวิเคราะห์บนหลกัการวเิคราะห์อิทธิพลร่วมกบั            

การวิเคราะห์องคป์ระกอบ ซึÉงโมเดลเชิงสาเหตุแบบดัÊงเดิมจะวิเคราะห์ตามหลกัการวิเคราะห์

เสน้ทาง (Path analysis)  

 5.  โมเดลสมการโครงสร้างสามารถวิเคราะห์ ค่าดชันีความสอดคลอ้งพร้อมกบั                  

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล ซึÉงโมเดลเชิงสาเหตุแบบดัÊงเดิมตอ้งคาํนวณดว้ยมือ และการปรับโมเดล              

ก็ทาํไดย้ากกว่าในโมเดลสมการโครงสร้าง 

 ขอ้ตกลงเบืÊองตน้ในการวิเคราะห์โมเดลเชิงสมการโครงสร้าง 

 ในการวิเคราะห์โมเดลสมการโครงสร้างนัÊนตอ้งสร้างโมเดลทีÉเป็นสมมติฐาน แลว้จึง

ดาํเนินการวิเคราะห์ขอ้มูลเพืÉอตรวจสอบความสอดคลอ้งระหว่างโมเดลทีÉนกัวิจยัสร้างขึÊนกบัโมเดล

ขอ้มูลเชิงประจกัษ ์ในการวิเคราะห์โมเดลสมการเชิงโครงสร้างจะแตกต่างจากการวิเคราะห์สถิติ

ทั Éวไป คือ โมเดลสมการโครงสร้างจะเนน้ความสาํคญัของเมทริกซค์วามแปรปรวน                           

ความแปรปรวนร่วม (Variance-Co variance matrix) หรือเมทริกซส์หสมัพนัธ ์(Correlation matrix) 

ระหว่างตวัแปร ในการประมาณค่าพารามิเตอร์ อาศยัหลกัการทาํใหค่้าเมทริกซค์วามแปรปรวน 

ความแปรปรวนร่วมของตวัแปรสงัเกตไดจ้ากโมเดลและขอ้มูลเชิงประจกัษใ์หมี้ค่าใกลเ้คียงกนั           

มากทีÉสุด และรายงานค่าดชันีความสอดคลอ้ง ซึÉงการวิเคราะห์โมเดลความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุ                    

มีขอ้ตกลงเบืÊองตน้ ดงันีÊ   

 1.  ลกัษณะความสมัพนัธข์องตวัแปรทัÊงหมดโมเดลเป็นความสมัพนัธเ์ชิงเสน้  (Linear) 

ทางบวก (Additive) เป็นความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุ (Casual relationship) และตอ้งเป็นโมเดลแบบปิด
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ในการสร้างโมเดลลิสเรลนกัวิจยัตอ้งระบุความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรแต่ละคู่ในโมเดลทีÉเกิดจาก

ตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุร่วมกนัได ้หรือเกิดจากอิทธิพลของตวัแปรหนึÉงส่งผา่นตวัแปรกลางไปยงัอีก 

ตวัแปรหนึÉง หรือเกิดจากตวัแปรกด หรือเกิดจากอิทธิพลทางตรงหรือทางออ้มจากตวัแปร                         

ซึÉงตอ้งมีทฤษฎีหรืองานวิจยัเป็นแนวทางในการกาํหนดทิศทางความสมัพนัธน์ัÊน ๆ ทิศทางของ

ความสมัพนัธ ์อาจเป็นทิศทางเดียวหรือทิศทางยอ้นกลบัได ้เป็นโมเดลทีÉแสดงถึงอิทธิพลยอ้นกลบั 

(Non recursive model)  

 2.  ลกัษณะการแจกแจงของตวัแปรภายนอก ตวัแปรภายใน และความคลาดเคลืÉอนปกติ 

มีค่าเฉลีÉยเป็นศูนย ์และมีการกระจายคงทีÉทุกค่าของตวัแปร โดยค่าเฉลีÉยของความคลาดเคลืÉอน                

จะเป็นศูนยเ์มืÉอเป็นโมเดลแบบปิด โดยการรวมตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุใหค้รบทุกตวัแปรและ

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรเป็นเชิงเสน้แบบบวก กรณีการกระจายเป็นขอ้ตกลงเบืÊองตน้                          

ในการวิเคราะห์ถดถอย ซึÉงการกระจายของค่าความคลาดเคลืÉอนของตวัแปรแต่ละตวัตอ้งคงทีÉ             

ทุก ๆ ค่าของตวัแปรนัÊน หากการกระจายไม่คงทีÉจะส่งผลใหก้ารประมาณพารามิเตอร์ทีÉไดไ้ม่มี

ประสิทธิภาพและไม่มีความคลาดเคลืÉอน 

 3.  ความคลาดเคลืÉอนของตวัแปรแต่ละตวัเป็นอิสระต่อกนั และมีความเป็นอิสระต่อกนั

ระหว่างตวัแปรและความคลาดเคลืÉอน แต่ความคลาดเคลืÉอนระหว่างตวัแปรแต่ละกลุ่มอาจสมัพนัธ์

กนัได ้ขอ้ตกลงนีÊแสดงใหเ้ห็นว่าตวัแปรทีÉไม่ถูกกาํหนดอยูใ่นโมเดลไม่เป็นสาเหตุร่วมของ

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรภายในของโมเดล หากขอ้มูลไม่เป็นไปตามขอ้ตกลงเบืÊองตน้                 

แสดงว่าภายในโมเดลขาดตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุร่วม และตวัแปรนัÊนมีอิทธิพลรวมอยูใ่น                            

เทอมความคลาดเคลืÉอนของแต่ละตวัแปร จะทาํใหค้วามคลาดเคลืÉอนของตวัแปรแต่ละตวั                       

มีความสมัพนัธก์นั ซึÉงเป็นขอ้ตกลงเบืÊองตน้ทีÉเขม้งวดและไม่สอดคลอ้งกบัความเป็นจริง                         

การวิเคราะห์อิทธิพลในช่วงหลงันัÊน ขอ้ตกลงเบืÊองตน้ไดผ้อ่นคลายลงมาก เช่น การวิเคราะห์ดว้ย

โมเดลลิสเรล เป็นตน้ จะเห็นไดว้่าเทอมความคลาดเคลืÉอนแต่ละเทอม ตอ้งไม่มีความสมัพนัธก์บั                

ตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุ (ความแปรปรวนร่วมระหว่างเทอมความคลาดเคลืÉอนและตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุ 

ตอ้งมีค่าเป็นศูนย)์ ซึÉงขอ้ตกลงเบืÊองตน้กาํหนดขึÊนเพืÉอแสดงว่า ตวัแปรทีÉไม่รวมอยูใ่นโมเดลนัÊน             

ไม่เป็นสาเหตุร่วมของความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรภายนอกกบัตวัแปรภายในของโมเดล                     

หากขอ้มูลไม่เป็นไปตามขอ้ตกลงเบืÊองตน้แสดงว่าโมเดลไม่มีตวัแปรทีÉเป็นสาเหตุร่วมและตวัแปร

ดงักล่าวมีอิทธิพลต่อตวัแปรภายในของโมเดล โดยอิทธิพลส่วนนัÊนจะรวมอยูใ่นความคลาดเคลืÉอน

ของตวัแปรภายใน ซึÉงอาจมีความสมัพนัธก์บัตวัแปรภายนอกทีÉเป็นสาเหตุได ้ขอ้ตกลงเบืÊองตน้นีÊ

แสดงใหเ้ห็นว่า ความแปรปรวนร่วมหรือความสมัพนัธร์ะหว่างเทอมความคลาดเคลืÉอนและตวัแปร

ทีÉเป็นสาเหตุตอ้งมีค่าเป็นศูนย ์ซึÉงไม่สามารถผอ่นคลายได ้
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 4.  ขอ้มูลอนุกรมเวลา (Time series data) การวดัตวัแปรตอ้งไม่มีอิทธิพลของช่วงเวลา

เหลืÉอม (Time lag) ระหว่างการวดั ในการวิเคราะห์อิทธิพลโมเดลลิสเรล ซึÉงมีวิธีการคลา้ยกบั              

การวิเคราะห์ขอ้มูลของโมเดลลิสเรลทั Éวไป โดยแบ่งไดเ้ป็น 6 ขัÊนตอน คือ 

  4.1  การกาํหนดขอ้มูลจาํเพาะของโมเดล (Specification of the model)                                 

ในการวิเคราะห์อิทธิพลโมเดลสมการโครงสร้าง วิเคราะห์ไดว้่าโมเดลมีตวัแปรแฝงหรือตวัแปร

สงัเกตได ้ซึÉงวิเคราะห์ไดท้ัÊงความสมัพนัธท์างเดียวและความสมัพนัธย์อ้นกลบั ส่วนสาํคญัของ                 

การวิเคราะห์ขอ้มูลดว้ยโปรแกรมลิสเรลคือ การกาํหนดค่าเมทริกซ ์ใหส้อดคลอ้งกบัโมเดลการวจิยั 

เพืÉอนาํไปเขียนคาํสั Éงใหโ้ปรแกรมประมาณค่าพารามิเตอร์ตามลกัษณะของพารามิเตอร์ในโมเดล          

ลิสเรล การกาํหนดค่าเมทริกซท์าํได ้3 แบบตามลกัษณะของพารามิเตอร์ในโมเดลทีÉแบ่งออกเป็น            

3 ประเภท คือ 

   4.1.1  พารามิเตอร์กาํหนด (Fixed parameters) เมืÉอโมเดลการวิจยั ไม่มีเสน้             

แสดงอิทธิพลระหว่างตวัแปร พารามิเตอร์ขนาดอิทธิพลตวันัÊนมีค่าเป็นศูนย ์

   4.1.2  พารามิเตอร์บงัคบั (Constained parameters) เมืÉอโมเดลการวจิยัมีเสน้                    

แสดงอิทธิพลระหว่างตวัแปร และพารามิเตอร์ขนาดอิทธิพลตวันัÊนเป็นค่าทีÉตอ้งประมาณ 

   4.1.3  พารามิเตอร์อิสระ (Free parameters) หมายถึง พารามิเตอร์ทีÉนกัวจิยัตอ้งการ

ประมาณค่าและมิไดบ้งัคบัใหมี้ค่าอยา่งหนึÉงอยา่งใด 

  4.2  ระบุความเป็นไปไดค่้าเดียวของโมเดล (Identification of the model) เพืÉอ

ตรวจสอบว่าสามารถดาํเนินการตามขัÊนตอนต่อไปไดห้รือไม่ ซึÉงการระบุความเป็นไปไดค่้าเดียว

ของโมเดลมีความสาํคญั ซึÉง นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2542) ไดส้รุปเงืÉอนไขทีÉสามารถระบุ                           

ความเป็นไปไดค่้าเดียว ซึÉงตอ้งพิจารณาอยู ่3 ประการ ดงันีÊ  

   4.2.1  เงืÉอนไขจาํเป็นของการระบุไดพ้อดี (Necessary condition) โมเดลระบุ                 

ไดพ้อดีเมืÉอจาํนวนพารามิเตอร์ทีÉตอ้งประมาณค่ามีนอ้ยกว่าหรือเท่ากบัจาํนวนสมาชิกในเมทริกซ ์

ความแปรปรวน-ความแปรปรวนร่วม (t นอ้ยกว่าหรือเท่ากบั (NI) (NI+1)/ 2) เมืÉอ t เป็นจาํนวน

พารามิเตอร์ทีÉตอ้งประมาณค่า และ NI คือ จาํนวนตวัแปรสงัเกตไดข้องโมเดล 

   4.2.2  เงืÉอนไขพอเพียงของการระบุไดพ้อดี (Sufficient condition) โมเดลลิสเรล            

ทีÉไม่มีความคลาดเคลืÉอนในการวดัและเป็นโมเดลทีÉมีความสมัพนัธท์างเดียว กาํหนดว่าเมทริกซ ์BE 

ตอ้งเป็นเมทริกซใ์ตแ้นวทแยง และเมทริกซ ์PS ตอ้งเป็นเมทริกซแ์นวทแยง 

   4.2.3  เงืÉอนไขจาํเป็นและพอเพียง (Necessary and sufficient condition) เงืÉอนไข

ประเภทนีÊ เป็นเงืÉอนไขทีÉมีประสิทธิภาพสูงสุดเมืÉอเทียบกบัเงืÉอนไขสองประเภทแรก เงืÉอนไขขอ้นีÊ

กล่าวว่า โมเดลระบุไดพ้อดี ต่อเมืÉอสามารถแสดงไดโ้ดยการแกส้มการโครงสร้างว่า พารามิเตอร์          
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แต่ละค่าจะไดจ้ากการแกส้มการทีÉเกีÉยวขอ้งกบัความแปรปรวนและความแปรปรวนร่วมของ

ประชากร 

 5.  การเก็บรวบรวมขอ้มูลเชิงประจกัษม์าวิเคราะห์หาค่าเมทริกซค์วามแปรปรวน-           

ความแปรปรวนร่วม หรือเมทริกซส์หสมัพนัธ ์เพืÉอนาํไปใชใ้นการประมาณค่าพารามิเตอร์ในโมเดล 

(Parameter estimation from the model) และนาํมาคาํนวณหาเมทริกซส์หสมัพนัธจ์ากโมเดล                       

ซึÉงการประมาณค่าพารามิเตอร์เป็นการหาค่าพารามิเตอร์ทีÉทาํใหเ้มทริกซ ์S และ Sigma ใกลเ้คียงกนั

มากทีÉสุด โดย เมทริกซ ์S เป็นเมทริกซค์วามแปรปรวน-ความแปรปรวนร่วมทีÉคาํนวณไดจ้ากกลุ่ม

ตวัอยา่งทีÉเป็นขอ้มูลเชิงประจกัษ ์และเมทริกซ ์Sigma ทีÉเป็นเมทริกซค์วามแปรปรวน-                           

ความแปรปรวนร่วมทีÉสร้างขึÊนจากพารามิเตอร์ทีÉประมาณไดจ้ากโมเดลลิสเรลทีÉเป็นสมมติฐาน           

การวจิยั ถา้เมทริกซท์ัÊงสองมีค่าใกลเ้คียงกนั แสดงว่าโมเดลทีÉเป็นสมมติฐานวิจยั มีความกลมกลืน

กบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์การกาํหนดเงืÉอนไขใหเ้มทริกซ ์S และ Sigma มีค่าใกลเ้คียงกนันัÊน สามารถ

ใชว้ิธีสร้างฟังกช์ั Éนความกลมกลืน (Fit or fitting function) เป็นตวัเกณฑใ์นการตรวจสอบและ                  

ถา้ตอ้งการใหไ้ดค่้าประมาณทีÉมีความคงเสน้คงวา (Consistency) ทุกฟังกช์ั Éนตอ้งมีคุณสมบติัรวม                 

4 ประการ ดงันีÊ   

  5.1  ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนตอ้งเป็นสเกลาร์ (Scalar) หรือเป็นเลขจาํนวน 

  5.2  ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนตอ้งมีค่ามากกว่าหรือเท่ากบั 0  

  5.3  ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนตอ้งมีค่าเป็น 0 เมืÉอเมทริกซ ์Sigma และ S มีค่าเท่ากนั  

  5.4  ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนเป็นฟังกช์ั Éนต่อเนืÉอง (Continuous function)  

 6.  วิธีการประมาณค่าพารามิเตอร์  

 การประมาณค่าพารามิเตอร์ในแต่ละวิธีใหผ้ลการประมาณค่าทีÉมี 

คุณสมบติัแตกต่างกนัไปโดยวิธีประมาณค่าทีÉใชค้วามกลมกลืนมีทัÊงหมด 7 วิธี ดงันีÊ  

  6.1  วิธีกาํลงัสองนอ้ยทีÉสุดไม่ถ่วงนํÊ าหนกั (Unweighted least squares: ULS) วิธีนีÊ

ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนไดม้าจากความแตกต่างระหว่างเมทริกซ ์S และ Sigma เฉพาะสมาชิกทีÉอยูใ่น

แนวทแยงซึÉงคือค่าความแปรปรวน การประมาณค่าพารามิเตอร์ใชเ้งืÉอนไขใหผ้ลรวมกาํลงัสอง            

ของความคลาดเคลืÉอนมีค่านอ้ยทีÉสุด โดยค่าความคลาดเคลืÉอนคือ ผลต่างระหว่างความแปรปรวนทีÉ

คาํนวณไดจ้ากขอ้มูลเชิงประจกัษ ์กบัค่าความแปรปรวนทีÉพยากรณ์จากค่าประมาณของพารามิเตอร์

ค่าพารามิเตอร์ทีÉประมาณดว้ยวิธี ULS มีคุณสมบติัเป็นค่าประมาณทีÉมีความคงเสน้คงวา 

 (Consistency) แต่ไม่มีประสิทธิภาพ (Efficiency) และค่าพารามิเตอร์ทีÉไดข้าดคุณสมบติัของ                

ความเป็นอิสระจากมาตรวดั (Scale free) ขณะทีÉจุดเด่นของวิธีนีÊ คือ ความง่าย และความสะดวก            
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ในวิธีการประมาณค่า และเป็นวิธีทีÉเหมาะสมกบัขอ้มูลทีÉมีลกัษณะการแจกแจงแตกต่างไปจาก             

การแจกแจงแบบปกติพหุนาม (Multivariate normal distribution)  

  6.2  วิธีกาํลงัสองนอ้ยทีÉสุดวางนยัทั Éวไป (Generalized least square: GLS) ใชว้ิธีนีÊ              

ในการประมาณค่า เมืÉอขอ้มูลมีความแปรปรวนของตวัแปรตามไม่เท่ากนัทุกค่าของตวัแปรตน้ 

(Heteroscedasticity) หรือมีความสมัพนัธก์นัระหว่างความคลาดเคลืÉอน (Auto-correlation) วิธีการ

ประมาณค่าแบบ GLS เป็นการถ่วงนํÊ าหนกัค่าสงัเกต เพืÉอปรับแกค้วามแปรปรวนทีÉไม่เท่ากนั โดย

ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนของวิธี ULS ถูกถ่วงนํÊ าหนกัดว้ยอินเวอร์สของเมทริกซ ์S ค่าประมาณของ

พารามิเตอร์ทีÉไดจ้ากวิธี GLS มีความคงเสน้คงวา มีประสิทธิภาพและเป็นอิสระจากหน่วยการวดั

อยา่งไรก็ตาม ถา้ตวัแปรสงัเกตไดมี้ลกัษณะการแจกแจงทีÉสูงหรือเตีÊยกว่าโคง้ปกติ หรือกลุ่มตวัอยา่ง

มีขนาดเลก็ การประมาณค่าพารามิเตอร์โดยวิธีนีÊ อาจไม่เหมาะสม 

  6.3  วิธีไลคลิ์ฮูด้สูงสุด (Maximum likelihood: ML) เป็นวิธีทีÉใชป้ระมาณ

ค่าพารามิเตอร์ในโมเดลทีÉนิยมใชม้ากทีÉสุด วิธีนีÊ ฟังกช์ั ÉนความกลมกลืนทีÉไม่ใช่ฟังกช์ั Éนแบบเสน้ตรง 

แต่ก็เป็นฟังกช์ั ÉนทีÉบอกความแตกต่างระหว่างเมทริกซ ์S และ Sigma ไดเ้พราะถา้เมทริกซท์ัÊงสอง             

มีค่าใกลเ้คียงกนั เทอมของฟังกช์ั Éนจะมีค่าเท่ากบัเทอมทีÉสาม ในขณะทีÉเทอมกลางมีค่าเป็นศูนย ์

ค่าประมาณของพารามิเตอร์ทีÉไดจ้ากวิธี ML จะมีความคงเสน้คงวา มีประสิทธิภาพ และเป็นอิสระ

จากมาตรวดั การแจกแจงสุ่มของค่าประมาณพารามิเตอร์ทีÉไดจ้ากวิธี ML เป็นแบบปกติ และ              

ความแกร่งของค่าประมาณขึÊนอยูก่บัขนาดของค่าพารามิเตอร์ 

  6.4  วิธีกาํลงัสองนอ้ยทีÉสุดถ่วงนํÊ าหนกัทั Éวไป (Generally weighted least square: 

WLS) เป็นวิธีประมาณค่าทีÉครอบคลุมวิธีทีÉกล่าวมาทัÊงหมด การประมาณค่าวิธีนีÊไม่ใชเ้มทริกซ ์           

เต็มรูป แต่จะใชเ้ฉพาะสมาชิกในแนวทแยงและใตแ้นวทแยง โดยถ่วงนํÊ าหนกัดว้ยอินเวอร์สของ 

เมทริกซ ์W ขอ้เสียคือ ถา้เมทริกซ ์W มีตวัแปรสงัเกตไดม้ากเกินไปจะทาํใหค้อมพิวเตอร์ใชเ้วลา            

ในการคาํนวณมากขึÊนและวิธีนีÊ ไม่เหมาะสมกบัเมทริกซที์Éมีการตดัขอ้มูลสูญหาย (Missing)                    

แบบตดัเฉพาะคู่ทีÉขาด (Pairwise)  

  6.5  วิธีกาํลงัสองนอ้ยทีÉสุดถ่วงนํÊ าหนกัแนวทแยง (Diagonally weighted least 

squares: DWLS) การประมาณค่าพารามิเตอร์วิธีนีÊพฒันามาจากวิธี WLS โดยพยายามลดเวลา                

ในการคาํนวณโดยพยายามลดเวลาในการคาํนวณของคอมพิวเตอร์ คือคาํนวณเฉพาะสมาชิก                

ในแนวทแยงของเมทริกซ ์ผลทีÉไดท้าํใหค่้าประมาณพารามิเตอร์ไม่มีประสิทธิภาพ แต่จะมี

ประโยชน์เพราะค่าประมาณทีÉไดจ้ะอยูร่ะหว่างค่าทีÉไดจ้ากวิธี ULS และ WLS 

  6.6  วิธีตวัแปรทีÉใชเ้ป็นเครืÉองมือ (Instrumental variables: IV) การประมาณ

ค่าพารามิเตอร์วิธีนีÊ ใชเ้ป็นการประมาณตัÊงตน้ สาํหรับการประมาณค่าพารามิเตอร์ดว้ยวิธีอืÉน ๆ               
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ใชห้ลกัการ คือ การกาํหนดตวัแปรอา้งอิง (Reference variable) สาํหรับตวัแปรแฝงในโมเดล

โปรแกรมจะกาํหนดโดยอตัโนมติั จากค่าตวัแปรสงัเกตไดที้Éนกัวจิยักาํหนดใหค่้าพารามิเตอร์                  

ในเมทริกซ ์LX และ LYมีค่าเป็น 1 จากนัÊนโปรแกรมลิสเรลจะนาํตวัแปรอา้งอิงและตวัแปรสงัเกต

ไดม้าคาํนวณหาค่าประมาณพารามิเตอร์ โดยค่าประมาณพารามิเตอร์ทีÉไดไ้ม่มีประสิทธิภาพ                   

แต่มีความคงเสน้คงวา (Consistency)  

  6.7  วิธีกาํลงัสองนอ้ยทีÉสุดสองขัÊนตอน (two-stage least square: TSLS) ใชห้ลกั                

การประมาณค่าพารามิเตอร์ตัÊงตน้เช่นเดียวกบัวิธี IV โดยลกัษณะค่าประมาณพารามิเตอร์ทีÉได ้                

ไม่มีประสิทธิภาพ แต่มีความคงเสน้คงวา และขอ้ดอ้ยอีกขอ้หนึÉงคือ โปรแกรมลิสเรลไม่ไดค้าํนวณ

ค่าความคลาดเคลืÉอนมาตรฐานสาํหรับค่าประมาณชุดนีÊ  และไม่สามารถทดสอบนยัสาํคญัได ้

 7.  การตรวจสอบความตรงของโมเดล (Validation of the model) ขัÊนตอนนีÊ                            

เป็นการตรวจสอบความตรงของโมเดลลิสเรลทีÉเป็นสมมติฐานการวจิยัหรือการประเมินผล                  

ความถูกตอ้งของโมเดล หรือการตรวจสอบความกลมกลืนระหว่างขอ้มูลเชิงประจกัษก์บัโมเดล              

ซึÉงจะเสนอค่าสถิติทีÉช่วยในการตรวจสอบ 5 วิธี ดงันีÊ  

  7.1  ความคลาดเคลืÉอนมาตรฐานและสหสมัพนัธข์องค่าประมาณพารามิเตอร์ 

(Standard errors and correlations of estimates) ผลจากการวิเคราะห์ขอ้มูลดว้ยโปรแกรมลิสเรล             

จะใหค่้าประมาณพารามิเตอร์ ความคลาดเคลืÉอนมาตรฐาน ค่าสถิติที และสหสมัพนัธร์ะหว่าง

ค่าประมาณ ถา้ค่าประมาณทีÉไดไ้ม่มีนยัสาํคญั แสดงว่าความคลาดเคลืÉอนมาตรฐานมีขนาดใหญ่ 

และโมเดลการวิจยัอาจจะยงัไม่ดีพอ ถา้สหสมัพนัธร์ะหว่างค่าประมาณมีค่าสูงมากเป็นสญัญาณ

แสดงว่าโมเดลการวิจยัใกลจ้ะไม่เป็นบวกแน่นอน (Non-positive definite) และเป็นโมเดลทีÉไม่ดีพอ 

  7.2  สหสมัพนัธพ์หุคูณและสมัประสิทธิÍ การพยากรณ์ (Multiple correlations and 

coefficients of determination) ผลการวิเคราะห์จะไดค่้าสหสมัพนัธพ์หุคูณและสมัประสิทธิÍ                 

การพยากรณ์สาํหรับตวัแปรสงัเกตไดแ้ยกทีÉละตวัและรวมทุกตวั รวมทัÊงสมัประสิทธิÍ การพยากรณ์

ของสมการโครงสร้าง ค่าสถิติเหล่านีÊควรมีค่าสูงสุดไม่เกิน 1 และค่าทีÉสูงแสดงว่า โมเดลมีความตรง 

  7.3  สถิติวดัระดบัความกลมกลืน (Goodness of fit measures) สถิติกลุ่มนีÊ  ใช้

ตรวจสอบความตรงของโมเดลทางทฤษฎีทีÉเป็นสมมติฐานการวจิยัเป็นภาพรวมทัÊงโมเดล นกัวจิยั

ควรใชค่้าสถิติวดัระดบัความกลมกลืนตรวจสอบความตรงของโมเดลทัÊงโมเดล แลว้ตรวจสอบ

ความตรงของพารามิเตอร์แต่ละตวั เพราะในบางกรณีแมว้่าค่าสถิติวดัระดบัความกลมกลืนจะ             

แสดงว่าโมเดลกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์แต่อาจจะมีพารามิเตอร์บางค่าไม่มีนยัสาํคญัก็ได ้

นอกจากนีÊ  ค่าสถิติวดัระดบัความกลมกลืนยงัใชป้ระโยชนใ์นการเปรียบเทียบโมเดลทีÉแตกต่างกนั
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สองโมเดลไดว้่า โมเดลใดมีความสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษม์ากกว่ากนั ค่าสถิติในกลุ่มนีÊ                  

มี 4 ประเภท ดงันีÊ  

   7.3.1  ค่าสถิติไค-สแควร์ (Chi-square statistics) ใชท้ดสอบสมมติฐานทางสถิติว่า

ฟังกช์ั Éนความกลมกลืนมีค่าเป็นศูนย ์ถา้ค่าไค-สแควร์มีค่าสูงมากแสดงว่าฟังกช์ั Éนความกลมกลืนมีค่า

แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ นั Éนคือ โมเดลลิสเรลไม่มีความสอดคลอ้งกบัขอ้มูล               

เชิงประจกัษ ์ถา้ค่าสถิติไค-สแควร์มีค่าตํÉามาก ยิ Éงมีค่าใกลศู้นยม์ากเท่าไหร่ แสดงว่าโมเดลลิสเรล

สอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์

   7.3.2  ดชันีวดัระดบัความกลมกลืน (Goodness-of-fit index: GFI) หลกัการ GFI 

คือ นาํค่าไค-สแควร์มาพิจารณา ถา้ไค-สแควร์มีค่าสูงเมืÉอเทียบกบัองศาอิสระ นกัวิจยัควรปรับ

โมเดลใหม่แลว้ิเคราะห์ขอ้มูลอีกครัÊ ง ค่าไค-สแควร์ทีÉไดใ้หม่ถา้มีค่าลดลงมากกว่าค่าแรก แสดงว่า

โมเดลใหม่มีความสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษดี์ขึÊน ดชันี GFI เป็นอตัราส่วนของผลต่าง

ระหว่างฟังกช์ั Éนความกลมกลืนจากโมเดลก่อนปรับและหลงัปรับโมเดล ดชันี GFI ควรมีค่าอยู่

ระหว่าง 0 และ 1 และเป็นค่าทีÉไม่ขึÊนกบัขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง ดชันี GFI ทีÉเขา้ใกล ้1.00 แสดงว่า

โมเดลมีความกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์

   7.3.3  ดชันีวดัระดบัความกลมกลืนทีÉปรับแกแ้ลว้ (Adjusted goodness-of-fit 

index: AGFI) เป็นดชันี GFI ทีÉไดป้รับแกแ้ลว้ โดยคาํนึงถึงขนาดขององศาความอิสระ ซึÉงรวมทัÊง

จาํนวนตวัแปรและขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง 

   7.3.4  ดชันีรากของค่าเฉลีÉยกาํลงัสองส่วนทีÉเหลือ (Root mean squared residual, 

RMR) ดชันี RMR เป็นดชันีทีÉใชเ้ปรียบเทียบระดบัความกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษข์องโมเดล

สองโมเดล เฉพาะกรณีทีÉเป็นการเปรียบเทียบโดยใชข้อ้มูลชุดเดียวกนั จะใชไ้ดดี้ต่อเมืÉอตวัแปร

ภายนอกและตวัแปรสงัเกตไดเ้ป็นตวัแปรมาตรฐาน (Standardized variable) เพราะค่าดชันี                  

แปลความหมายสมัพนัธก์บัขนาดของความแปรปรวนและความแปรปรวนร่วมระหว่างตวัแปร 

  7.4  การวิเคราะห์เศษเหลือหรือความคลาดเคลืÉอน (Analysis of  residuals)                        

การตรวจสอบความตรงของโมเดลผูว้จิยัควรวิเคราะห์เศษเหลือควบคู่กบัดชันีตวัอืÉน ๆ                                

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลดว้ยโปรแกรมลิสเรลในส่วนของความคลาดเคลืÉอนมีหลายแบบ                        

โดยแต่ละแบบใชป้ระโยชน์ในการตรวจสอบความตรงของโมเดลกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์ดงันีÊ  

   7.4.1  เมทริกซเ์ศษเหลือหรือความคลาดเคลืÉอนในการเทียบความกลมกลืน (Fitted 

residuals matrix) หมายถึง เมทริกซที์Éเป็นผลต่างของเมทริกซ ์S และ Sigma โปแกรมลิสเรลจะใหค่้า

ความคลาดเคลืÉอนทัÊงในรูปคะแนนดิบ และคะแนนมาตรฐาน ถา้โมเดลมีความสอดคลอ้งกลมกลืน
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กบัขอ้มูล ค่าความคลาดเคลืÉอนในรูปคะแนนมาตรฐานไม่ควรมีค่าเกิน 2.00 ถา้ ยงัมีค่าเกิน 2.00  

ตอ้งปรับโมเดลใหม่ 

   7.4.2  คิวพลอ็ต (Q-plot) เป็นกราฟแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างค่า                        

ความคลาดเคลืÉอนกบัค่าควอนไทลป์กติ (Normal quantiles) ถา้ไดเ้สน้กราฟมีความชนัมากกว่า                

เสน้ทแยงมุมซึÉงเป็นเกณฑใ์นการเปรียบเทียบ แสดงว่าโมเดลมีความสอดคลอ้งกบัขอ้มูล                     

เชิงประจกัษ ์

   7.4.3  ดชันีดดัแปรโมเดล (Model modification indices) เป็นดชันีทีÉเป็นประโยชน์

มากสาํหรับผูว้ิจยัในการตดัสินใจปรับโมเดลใหดี้ขึÊน ทัÊงนีÊ เมืÉอผูว้ิจยัพบว่า ตวัแปรใดใหค่้าดดัแปร

โมเดลสูง แสดงว่าตวัแปรนัÊนควรทาํการปรับสถานะของค่าพารามิเตอร์ โดยผูว้จิยัตอ้งทาํการปรับ

อยา่งมีความหมายในเชิงเนืÊอหาทฤษฎี และสามารถแปลความหมายค่าพารามิเตอร์นัÊน ๆ                          

ไดอ้ยา่งชดัเจน 

   7.4.5  การปรับโมเดล (Model adjustment) ใหโ้มเดลใหมี้เสน้ทางนอ้ยลง 

เป็นโมเดลแบบประหยดั (Parismonous model) และทาํการทดสอบโมเดลแบบประหยดั โดยเริÉม

ดาํเนินการตัÊงแต่ขัÊนแรกใหม่อีกครัÊ งหนึÉง การแกไ้ขปรับปรุงนีÊอาจตอ้งดาํเนินการหลายรอบจนกว่า

จะไดผ้ลการทดสอบความกลมกลืนเป็นทีÉพอใจ นกัวิจยัจึงดาํเนินการในขัÊนตอนสุดทา้ย 

   7.4.6  การแปลความหมายโมเดลและนาํโมเดลไปใชอ้ธิบายความสมัพนัธ ์

เชิงสาเหตุของปรากฏการณ์ต่อไป 

 การวเิคราะห์ข้อมูลพหุระดบัด้วยโปรแกรม HLM (Hierarchical linear modeling)  

 การวิเคราะห์ HLM (Hierarchical linear modeling) เป็นเทคนิคทางสถิติทีÉใชใ้น                     

การวิเคราะห์อิทธิพลของตวัแปรทาํนายมากกว่า 1 ระดบัทีÉมีต่อตวัแปรตาม ซึÉงตวัแปรทาํนาย                    

มีโครงสร้างทีÉเป็นระดบัลดหลั Éนของขอ้มูลอยา่งนอ้ย 2 ระดบั ซึÉงในการวจิยัครัÊ งนีÊ  ใชก้ารวิเคราะห์ 

HLM เพืÉอ ตรวจสอบอิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัระดบัภายในเล่มและระดบัระหว่าง

เล่มวิจยั ผูว้ิจยัไดศึ้กษาเอกสารเกีÉยวกบั แนวคิดพืÊนฐานของการวิเคราะห์พหุระดบัดว้ยโปรแกรม 

HLM ดงันีÊ  

 1.  การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลศูนย ์(Null model) เป็นการวิเคราะห์ เพืÉอใหเ้ห็นภาพรวมของ

ตวัแปรตาม โดยไม่มีตวัแปรอิสระในระดบัใด ๆ เขา้มาร่วมพิจารณาและเพืÉอตรวจสอบว่า                                

ค่าความแปรปรวนระหว่างเล่ม (σ2
oj) มีค่ามากพอทีÉจะศึกษาในขัÊนต่อไปหรือไม่ (σ2oj ตอ้งมีค่า

มากกว่า 0 อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ) (พิศิษฐ ตณัฑวณิช, 2557) มีสมการในการคาํนวณดงันีÊ  
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 ระดบัทีÉ 1 

 

    Yij    β0 j rij (ไม่มีผลจากค่าตวัแปร X ทีÉส่งถึงตวัแปร Y)  

 

 ระดบัทีÉ 2 

  
   β0 j    γ00  U0 j (ไม่มีผลจากค่าตวัแปร W ทีÉส่งถึง Y ผา่นทาง β0 j)  

 

 สามารถใชส้มการระดบัทีÉ 2 แทนค่าลงในสมการระดบัทีÉ 1 เพืÉอใหไ้ดส้มการรวม 

ดงันีÊ  
 

Yij      γ00  U0 j rij 

 

 เมืÉอ Yij  แทน  ตวัแปรตาม 

   β0 j  แทน   ค่าเฉลีÉยของแต่ละเล่ม 

   γ00  แทน   ค่าเฉลีÉยรวมจากทุกเล่ม 

rij,U0 j แทน   ค่าความคลาดเคลืÉอนในระดบัทีÉ 1 และระดบัทีÉ 2 ตามลาํดบั 

 โดยทีÉ  

 

   Variance (rij)  σ2
e  within-group-variance 

   Variance (U0 j)  σ2
o j  Between-Group-variance 

 

 โดยพิจารณาสดัส่วนของความแปรปรวนระหว่างเล่มวิจยั (ระดบั ทีÉ 2) จากผลรวมของ

ความแปรปรวนภายในเล่มวจิยัและความแปรปรวนระหว่างเล่มวิจยั เรียกว่า สมัประสิทธิÍ ภายในเล่ม 

 (Intraclass correlation coefficient, ρ) ซึÉงหมายถึง ความแปรปรวนของ Yij ในส่วนทีÉเป็น                   

ความแปรปรวนระหว่างเล่ม (ระดบัทีÉ 2) (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2554) มีสมการในการคาํนวณ ดงันีÊ  

  

       = 
2

e

2

oj

2

oj



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 2.  การวิเคราะห์โมเดลอยา่งง่าย (Simple model) คือ การวิเคราะห์โมเดลพหุระดบัทีÉมี

เฉพาะตวัแปรตามและตวัแปรในระดบัทีÉ 1 เท่านัÊน โดยนาํตวัแปรอิสระระดบัเล่มวิจยัเขา้มา

วิเคราะห์ทีละตวั เพืÉอตรวจสอบว่าตวัแปร X ตวัใดทีÉมีผลต่อตวัแปร Y รวมทัÊง ตอ้งการตรวจสอบว่า 

σ2 0 j มีค่าต่างจาก 0 หรือไม่ เพืÉอการตรวจสอบการมีผลของตวัแปร W ผา่นทาง Intercept ต่อไป 

และตรวจสอบ σ2
1j มีค่าต่างจาก 0 หรือไม่ เพืÉอการตรวจสอบปฏิสมัพนัธข์องตวัแปร X และ W 

(พิศิษฐ ตณัฑวณิช, 2557) มีสมการในการคาํนวณ ดงันีÊ   

 

  ระดบัทีÉ 1 Yij    β0 j  β1j Xij  rij (มีผลจากตวัแปร Xij)  

ระดบัทีÉ 2 β0 j    γ00  U0 j (ตวัแปร Wj ไม่มีผลตรงต่อY ตอ้งการตรวจสอบ  

       σ2
0j ว่าต่างจาก 0 หรือไม่)  

     β1j    γ10  U1j (ตวัแปร Wj ไม่มีผลตรงต่อ Y ในลกัษณะของ 

       ปฏิสมัพนัธต์อ้งการตรวจสอบ σ2
1j ว่าต่างจาก 0 หรือไม่)  

 

 สามารถใชส้มการระดบัทีÉ 2 แทนค่าลงในสมการระดบัทีÉ 1 เพืÉอใหไ้ดส้มการรวมดงั  

 

     Yij  γ00  γ10Xij  U1jXij  U0j  rij 

 

 เมืÉอ γ00  หมายถึง ค่า parameter ของค่า Intercepts เมืÉอคาํนวณผา่นทุกชัÊนเรียน 

γ10  หมายถึง  ค่า parameter ของค่า Slopes เมืÉอคาํนวณผา่นทุกชัÊนเรียน 

U0j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนของค่า Intercepts 

U1j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนของ Slopes 

 rij   หมายถึง  ค่าส่วนทีÉเหลือระดบับุคคล (Residual error in level 1)  

 การตรวจสอบทางสถิติทาํไดโ้ดยตรวจสอบความมีนยัสาํคญัของค่า Coefficient γ00 γ10 

γ01 และ γ11 ทุกโมเดลของ HLM ทดสอบโดยใชก้ารทดสอบ t-test และใช ้χ 2 ตรวจสอบภาวะ

ความเป็น “0” ของ Varaience ของ Intercept U0j และ Varaience ของ Slope U1j ในทุก Model 

 3.  การวิเคราะห์โมเดลตามสมมติฐาน (Hypothetical model) คือ การวิเคราะห์โมเดล            

พหุระดบัโดยมีตวัแปรตามและตวัแปรอิสระทุกระดบั โดยนาํตวัแปรอิสระระดบัเล่มวิจยัทีÉผา่น          

การวิเคราะห์และพิจารณาว่าเหมาะสมจากการวิเคราะห์ระดบัเล่มวิจยัมาวิเคราะห์ร่วมกบัตวั แปร

อิสระระดบัระหว่างเล่มเพืÉอตรวจสอบว่าตวัแปร X มีผลต่อการทาํนาย Y ตวัแปร W มีผลต่อตวัแปร 
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Y และมีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร X กบัตวัแปร W (พิศิษฐ ตณัฑวณิช, 2557) ซึÉงมีสมการ                 

ในการคาํนวณ ดงันีÊ  

 

  ระดบัทีÉ 1 Yij  β0j  β1jXij  rij (มีผลจากตวัแปร Xij)  

  ระดบัทีÉ 2 β0j  γ00  γ01Wj  U0j (ตวัแปร Wj มีผลตรงต่อ Y ทาํให ้Intercept 

ต่างกนั)  

  

 สามารถใชส้มการระดบัทีÉ 2 แทนค่าลงในสมการระดบัทีÉ 1 เพืÉอใหไ้ดส้มการรวมดงันีÊ

  

   Yij  γ00  γ10Xij γ01Wj γ11WjXij U11Xij U0j rij 

 

 เมืÉอ γ00   หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Intercepts เมืÉอคาํนวณผา่นทุกชัÊนเรียน 

   γ10  หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Slopes เมืÉอคาํนวณผา่นทุกชัÊนเรียน 

   γ01  หมายถึง  ค่า Level 2 Slope of intercept 

   γ11  หมายถึง  ค่า Level 2 Slope of slope 

   U0j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนของค่า Intercepts 

   U1j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนของ Slopes 

   rij   หมายถึง  ค่าส่วนทีÉเหลือระดบับุคคล (Residual error in level 1 

 การตรวจสอบในบางกรณี ในรูปแบบทีÉ 4, 5 และ 6 เป็นการเพิÉมเติมตามผลการวิเคราะห์

ทีÉปรากฏในแต่ละขัÊน  

 4.  การตรวจสอบ Fixed model1 

 การตรวจสอบว่า ตวัแปร X มีผลต่อตวัแปร Y โดยการตรวจสอบว่าเสน้สมการทาํนาย

ต่างเสน้กนันัÊน มีค่า Variance ในส่วนของ Intercept (σ2
0j) ต่างจาก 0 หรือไม่เป็นการตรวจสอบ

เงืÉอนไขตามขอ้ทีÉ 2 (แต่ยงัไม่ตรวจสอบว่า Variance ในส่วนของSlope (σ2
1j) ต่างจาก 0 หรือไม่) 

(พิศิษฐ ตณัฑวณิช, 2557) ซึÉงมีสมการในการคาํนวณ ดงันีÊ  

 

  ระดบัทีÉ 1 Yij  β0j β1jXij eij (ตวัแปร X ส่งผลถึงตวัแปร Y)  

  ระดบัทีÉ 2 β0j  γ00  U0j (ตรวจสอบว่า σ2
0j มีค่าต่างจาก 0 หรือไม่และ ทาํให ้

ทราบว่าตวัแปร W ส่งผลตรงถึง Y ผา่น Intercept β0j หรือไม่ ซึÉงหากส่งผล จะทาํการตรวจสอบต่อ

ในขัÊนตอนต่อไป)  
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  β1j  γ10 (ยงัไม่ตรวจสอบว่า σ2
1j คือยงัไม่พิจารณาว่าตวัแปร W ส่งผลปฏิสมัพนัธ์

ถึงตวัแปร Y ในลกัษณะปฏิสมัพนัธผ์า่น Slope β1j หรือไม่)  

 

 สามารถใชส้มการระดบัทีÉ 2 แทนค่าลงในสมการระดบัทีÉ 1 เพืÉอใหไ้ดส้มการรวม ดงันีÊ  

   

 Yij  γ00  γ10Xij  U0j  rij (ตวัแปร Xij เท่านัÊน ทีÉมีผลการทาํนายในสมการ)  

 

เมืÉอ γ00  หมายถึง ค่า Parameter ของค่า Intercepts เมืÉอคาํนวณผา่นทุกเล่มวจิยั 

γ10  หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Slopes เมืÉอคาํนวณผา่นทุกเล่มวิจยั 

U0j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนของค่า Intercepts 

U1j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนของ Slopes 

rij   หมายถึง  ค่าส่วนทีÉเหลือระดบัเล่ม (Residual error in level 1)  

 ค่า R2 ในระดบัทีÉ 1 คาํนวณไดจ้ากสมการ 

 

  R2
level1 = 

lQ

QQ
2

elmodonlyerceptinte

2

eelmodonlyerceptinte



 
 

 

  R22 = 2

Qelmodonlyerceptintoj

2

ojelmodonlyerceptintoj

2

oj

Q

QQ



 
 

 

 5.  การตรวจสอบ Fixed model 2 

 การตรวจสอบส่วนทีÉแสดงว่า ตวัแปร X มีผลต่อตวัแปร Y และตวัแปรระดบัระหว่างเล่ม

วิจยั W ส่งผลถึง Y โดยทาํใหมี้ Intercept ต่างกนัหรือตวัแปรระดบัมีผลต่อ Intercept และยงัไม่

ตรวจสอบค่า σ2
1j ซึÉงแสดงปฏิสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรต่างระดบั X กบั Y (พิศิษฐ ตณัฑวณิช, 

2557) ซึÉงมีสมการในการคาํนวณ ดงันีÊ  

 

ระดบัทีÉ 1 Yij  β0j  β1jXij  eij (มีผลจากตวัแปร X ส่งถึงตวัแปร Y)  

ระดบัทีÉ 2 β0j  γ00  γ01Wj U0j (ตวัแปร Wj ระดบัระหว่างส่งผลตรงถึง Y ผา่น  

Intercept β0j)  
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  β1j  γ10 (ตวัแปร W ไม่มีผลปฏิสมัพนัธถึ์งตวัแปร Y ผา่น Slope β1j และยงั                        

ไม่ตรวจสอบค่า σ2
1j)  

 

 โดยใชส้มการระดบัทีÉ 2 แทนค่าลงในสมการระดบัทีÉ 1 เพืÉอใหไ้ดส้มการรวม ดงันีÊ  

  

  Yij  γ00  γ10Xij  γ10Wj  U0j  rij (ตวัแปร Xij และ W มีผลตรงในสมการ                 

แต่ไม่มีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรต่างระดบั X กบั W)  

 

 เมืÉอ 

γ00  หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Intercepts เมืÉอคาํนวณผา่นทุกเล่มวจิยั 

γ01  หมายถึง ค่า Level 2 Slope ของค่า Intercepts 

γ10  หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Slopes เมืÉอคาํนวณผา่นทุกเล่มวิจยั 

U0j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนขอการทาํนายค่า Intercepts 

rij   หมายถึง  ค่าส่วนทีÉเหลือระดบัเล่มวิจยั (Residual error in level 1)  

 ค่า R2 ในระดบัทีÉ คาํนวณไดจ้ากสมการ 

  

  R2
2 = 2

elmodonlyerceptint0u

2

0uelmodonlyerceptint0u

Q

QQ



 
 

 

 6.  การตรวจสอบภายใน Random coefficient model 

 การตรวจสอบว่า ตวัแปร X มีผลต่อตวัแปร Y และตวัแปรระดบัระหว่างเล่มวจิยั W                 

มีผลทาํให ้Intercept ต่างกนั และตอ้งการตรวจสอบว่าความแปรปรวน (σ2
1j) มีค่าต่างจาก 0             

จึงจาํเป็นตอ้งตรวจสอบปฏิสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรต่างระดบัต่อไป (พิศิษฐ ตณัฑวณิช, 2557) โดย

สมการในการคาํนวณ ดงันีÊ   

 

  ระดบัทีÉ 1 Yij  β0j  β1jXij  rij (ตวัแปร X มีผลต่อตวัแปร Y)  

  ระดบัทีÉ 2 β0j  γ00  γ01Wj  U0j (ตวัแปร Wj มีผลตรงถึง Y ผา่น Intercept γ0j)  

      β1j  γ10  U1j (ตวัแปร W ไม่มีผลต่อตวัแปร Y ในลกัษณะปฏิสมัพนัธ ์

ผา่น Slope γ11 และตอ้งการตรวจสอบว่า σ2
1j มีค่าต่างจากค่า 0 หรือมีนยัสาํคญัทางสถิติหรือไม่)  
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 สามารถใชส้มการระดบัทีÉ 2 แทนค่าลงในสมการระดบัทีÉ 1 เพืÉอใหไ้ดส้มการรวมดงันีÊ  

   

  Yij  γ00  γ10Xij  γ01Wj  U1jXij  U0j  rij (ตวัแปร Xij และ Wj มีผลต่อ Yij  

แต่ไม่มีปฏิสมัพนัธ)์  

 เมืÉอ γ00  หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Intercepts เมืÉอคาํนวณผา่นทุกเล่มวจิยั 

γ01  หมายถึง  ค่า Level 2 Slope ของค่า Intercepts 

γ10  หมายถึง  ค่า Parameter ของค่า Slopes เมืÉอคาํนวณผา่นทุกเล่มวิจยั 

U0j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในส่วนขอการทาํนายค่า Intercepts                  

    (อาจแทนดว้ยสญัลกัษณ์ Variance τ00)  

U1j  หมายถึง  ค่าความคลาดเคลืÉอนในการทาํนายค่า Slope (อาจแทนดว้ย 

    สญัลกัษณ์ Variance τ11)  

rij   หมายถึง  ค่าส่วนทีÉเหลือระดบับุคคล (Residual error variance in level 1)  

 ค่า R2 ในระดบัทีÉ 2 คาํนวณไดจ้ากสมการ 

 

     R2
2 = 

2

elmodonlyerceptintj0

2

j0elmodonlyerceptintj0

Q

QQ


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 การวเิคราะห์ความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดล 

 การทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดล เป็นการทดสอบความไม่แปรเปลีÉยน 

ของรูปแบบโมเดลและการทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของพารามิเตอร์ในโมเดล ซึÉง นงลกัษณ์ 

วิรัชชยั (2542; จริยา ชืÉนศิริมงคล, 2553) กล่าวไว ้ซึÉงสรุปไดว้่า การวิเคราะห์เพืÉอทดสอบ                    

ความไม่แปรเปลีÉยนของรูปแบบโมเดล คือการทดสอบว่าโมเดลตามสมมติฐานทีÉสอดคลอ้งกบั

ขอ้มูลเชิงประจกัษใ์นแต่ละกลุ่มนัÊน ประกอบดว้ยจาํนวนตวัแปรและรูปแบบลกัษณะโครงสร้าง 

เป็นแบบเดียวกนัทุกกลุ่ม ส่วนการทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของพารามิเตอร์ในโมเดล                        

เป็นการทดสอบต่อเนืÉองจากการทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของรูปแบบโมเดล เมืÉอทราบว่า                

กลุ่มตวัอยา่งทุกกลุ่มมีรูปแบบโมเดลเดียวกนั จึงทดสอบต่อว่าค่าพารามิเตอร์ในแต่ละเมทริกซมี์ค่า

เท่ากนัทุกกลุ่มประชากร โดยใชห้ลกัการทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของเมทริกซพ์ารามิเตอร์ทีÉมี

ความเขม้งวดนอ้ยทีÉสุด (Least restriction) โดยมีขอ้กาํหนดนอ้ยทีÉสุดเกีÉยวกบัความเท่ากนัของ              

เมทริกซพ์ารามิเตอร์ ไปจนถึงการทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของเมทริกซพ์ารามิเตอร์ทีÉมี                 
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ความเขม้งวดมากทีÉสุด (Most restriction) ซึÉงมีขอ้กาํหนดมากทีÉสุดเกีÉยวกบัความเท่ากนัของเมทริกซ์

พารามิเตอร์ และมีรายละเอียดของแต่ละขัÊนตอนการวิเคราะห์ ดงันีÊ  

 1.  การทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของรูปแบบโมเดล หมายถึง การทดสอบว่าโมเดล

ตามทฤษฎีทีÉสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษข์องประชากรแต่ละกลุ่มนัÊน ประกอบดว้ย                             

จาํนวนตวัแปรในโมเดล รูปแบบลกัษณะโครงสร้างความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร และเมทริกซ์

พารามิเตอร์ทัÊง 8 เมทริกซ ์มีขนาดเมทริกซ ์รูปแบบเมทริกซ ์และสถานะเมทริกซ ์เป็นแบบเดียวกนั

ทุกกลุ่ม ซึÉงทาํไดด้ว้ยการวิเคราะห์กลยทุธก์ลุ่มพหุ โดยไม่มีการกาํหนดเงืÉอนไขบงัคบัจาก                  

กลุ่มประชากรทุกกลุ่มทีÉผูว้ิจยัสนใจศึกษาความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดล เพืÉอนาํไปประมาณ

ค่าพารามิเตอร์ในโมเดลลิสเรลแต่ละกลุ่มแยกกนัและทดสอบว่าโมเดลลิสเรลสาํหรับประชากร            

แต่ละกลุ่มนัÊนสอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษห์รือไม่ ซึÉงผลการวิเคราะห์จะทาํใหท้ราบ

ถึงค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืน (Goodness of fit indices) ของกลุ่มตวัอยา่งในภาพรวม ทีÉไดม้า

จากดชันีการวดัระดบัความกลมกลืนแต่ละกลุ่มรวมกนั หากผลการวิเคราะห์ขอ้มูลในตอนนีÊไดค่้า 

ไคว-์สแควร์รวมไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติ แสดงว่าโมเดลระหว่างกลุ่มประชากรแต่ละกลุ่มสอดคลอ้ง

กลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษทุ์กกลุ่ม ในทางตรงขา้มหากผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพบว่า โมเดล            

ไม่สอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์แสดงว่า มีโมเดลอยา่งนอ้ยหนึÉงกลุ่มไม่สอดคลอ้ง

กลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์ซึÉงผูว้ิจยัตอ้งปรับโมเดลใหม่ก่อนทีÉจะนาํมาวิเคราะห์อีกครัÊ งเพืÉอ

ทดสอบค่าพารามิเตอร์ว่ามีความไม่แปรเปลีÉยนระหว่างกลุ่มประชากรหรือไม่ต่อไป 

 2.  การทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของพารามิเตอร์ในโมเดล หมายถึง การทดสอบค่า

ของพารามิเตอร์ในแต่ละเมทริกซ ์ว่ามีค่าเท่ากนัทุกกกลุ่มประชากร โดยใชห้ลกัการทดสอบ               

ความไม่แปรเปลีÉยนของพารามิเตอร์ทีÉมีความเขม้งวดนอ้ยทีÉสุด (Least restriction) ไปจนถึง                    

การทดสอบความไม่แปรเปลีÉยนของเมทริกซพ์ารามิเตอร์ทีÉมีความเขม้งวดมากทีÉสุด (Most 

restriction) ดว้ยการตัÊงชุดของการทดสอบสมมติฐาน (Family of hypothesis) เรียงตามลาํดบัตัÊงแต่ 

ทีÉมีเงืÉอนไขบงัคบันอ้ยทีÉสุด ไปหาความเขม้งวดมากทีÉสุดตามจาํนวนสมมติฐานทีÉสอดคลอ้งกบั

โมเดลการวจิยัและการทดสอบสมมติฐานก็ทาํการทดสอบเรียงตามลาํดบัไปตามลาํดบัลดหลั Éน 

(Hierarchical testing) เขียนแสดงสญัลกัษณ์ในกรณีทีÉมีกลุ่มประชากร 2 กลุ่ม ไดด้งันีÊ  

   Λ X (1)   =  Λ X (2)  

   Λ Y (1)  =  Λ Y (2)  

   θ X (1)    =  θ X (2)  

   θ Y (1)   =  θ Y (2)  

   β (1)    =  β (2)  
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   Γ (1)     =  Γ (2)  

   Φ (1)   =  Φ (2)  

   Ψ (1)   =  Ψ (2)  

 ชุดของสมมติฐานดงักล่าว ประกอบดว้ยสมมติฐานสาํหรับการทดสอบ 4 ชุด ดงันีÊ   

  2.1  การทดสอบสมมติฐานสาํหรับนํÊ าหนกัองคป์ระกอบ (Lamda X และ  

Lamda Y) ซึÉงแสดงไดด้งัสญัลกัษณ์ในบรรทดัทีÉ 1 และ 2 

  2.2  การทดสอบสมมติฐานสาํหรับพารามิเตอร์ของเทอมความคลาดเคลืÉอนในโมเดล 

(Theta delta และ Theta epsilon) และสาํหรับสมมติฐานขอ้ทีÉ 2.1 แสดงไดด้งัสญัลกัษณ์ในบรรทดัทีÉ 

3 และ 4  

  2.3  การทดสอบสมมติฐานสาํหรับเสน้ทางอิทธิพล (Beta และ Gamma) และ

สมมติฐานขอ้ 2.2 แสดงไดด้งัสญัลกัษณ์ในบรรทดัทีÉ 5 และ 6  

  2.4  การทดสอบสมมติฐานสาํหรับพารามิเตอร์ความแปรปรวน-ความแปรปรวนร่วม 

หรือพารามิเตอร์ในเมทริกซ ์phi และ psi และสมมติฐานขอ้ 3.7.2 แสดงไดด้งัสญัลกัษณ์ในบรรทดั

ทีÉ 7 และ 8 

 3.  การตีความหมายผลการทดสอบ การทีÉผูว้จิยัจะสรุปไดว้า่โมเดลลิสเรลทีÉพฒันาขึÊนนัÊน

มีความไม่แปรเปลีÉยนระหว่างกลุ่มประชากร สามารถพิจารณาไดจ้ากค่าสถิติทดสอบความกลมกลืน

ในภาพรวมทุกกลุ่มหรือค่า ไค-สแควร์รวม (Overall chi-square) เป็นอนัดบัแรก ถา้ค่าไค-สแควร์

รวมมีค่าตํÉากว่าค่าวกิฤติอยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติ แสดงว่าโมเดลลิสเรลในภาพรวมของทุกกลุ่ม

ประชากรหรือกลุ่มพหุ สอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์แต่ถา้ผลการวิเคราะห์ไดค่้า                 

ไค-สแควร์ รวมมีค่าสูงกว่าค่าวกิฤติอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ แสดงว่า โมเดลลิสเรลในภาพรวมของ

กลุ่มพหุไม่สอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์ซึÉงผูว้ิจยัตอ้งพิจารณาค่าสถิติทีÉเป็นดชันี                 

วดัความกลมกลืนของโมเดล ไดแ้ก่ ดชันี GFI ดชันี RMSEA ดชันี RMR และดชันี Critical N              

ร่วมดว้ย เป็นตน้ นอกจากนีÊ  ผูว้ิจยัตอ้งตีความหมายผลต่างระหว่างค่าไค-สแควร์รวมระหว่าง

สมมติฐานดว้ย โดยผลต่างของค่าไค-สแควร์มีลกัษณะการแจกแจงแบบไค-สแควร์ และสามารถ

ตีความหมายไดเ้ช่นเดียวกบัค่าไค-สแควโ์ดยทั Éว ๆ ไป กล่าวคือ ถา้ผลต่างของค่าไค-สแควร์รวม

ระหว่างสมมติฐานขอ้ 2.1 และ 2.2 ไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติ จะพบว่า ผลการวิเคราะห์ ค่าไค-สแควร์

รวมของสมมติฐานขอ้ 2.1 และ 2.2 ไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติดว้ย ซึÉงหากการทดสอบ                             

ความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดลตามสมมติฐานขอ้ 2.1 และ 2.2 ใหผ้ลแบบเดียวกนั นั Éนคือ 

พารามิเตอร์ของโมเดลไม่แปรเปลีÉยนระหว่างกลุ่มพหุ 
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 วธิีการวเิคราะห์ MASEM (Meta-analysis structural equation modeling)  

 การสงัเคราะห์งานวิจยัโดยวิธี MASEM ประกอบดว้ย กระบวนการ 2 ขัÊนตอน  

 (Viswesvaran & Ones, 1995) ไดแ้ก่ อนัดบัแรกทาํการรวมเมตริกทส์มัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์อง

งานวิจยัปฐมภูมิต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัและทาํการทดสอบการแจกแจงแบบปกติ (Homogrneity) อนัดบั

ต่อมาคือ การสงัเคราะห์เมตริกทเ์หล่านีÊดว้ยเทคนิค SEM Viswesvaran and Ones (1995) กล่าวว่า 

ปัจจุบนัมีงานวิจยัจาํนวนมากทีÉใชเ้ทคนิคนีÊ  ส่วนมากใชใ้นงานวจิยัทางดา้นธุรกิจ มากกว่างานวจิยั

ทางสงัคมศาสตร์ 

 วิธีการของ Meta-analytic SEM ถูกระบุว่ามีประโยชน์มากสาํหรับการสร้างทฤษฎี 

 (Viswesvaran & Ones, 1995) โมเดลขบัเคลืÉอนทฤษฎี (Theory-driven modeling) ดว้ยวิธีการ 

วิเคราะห์อภิมานทาํใหน้กัวจิยัสามารถสนบัสนุนหรือปฏิเสธความสมัพนัธต์ามทฤษฎีโดยสามารถ 

พิจารณาความสมัพนัธโ์ครงสร้างโดยรวมตามทฤษฎีได ้นอกจากนีÊ  นกัวิจยัยงัสามารถพิจารณา

รูปแบบของความสมัพนัธข์า้มงานวจิยัต่าง ๆ ไดซึ้Éงไม่สามารถปรากฏใหเ้ห็นไดจ้ากงานวิจยัเพียง

เรืÉองเดียวการใชว้ิธีการ Meta-analytic SEM ทาํใหส้ามารถแกไ้ขปัญหาทีÉซบัซอ้น ไดม้ากกว่าทีÉได้

จากงานวิจยัเพียงเรืÉองใดเรืÉองหนึÉงเพียงเรืÉองเดียว (Hunter & Schmitdt, 2004: Viswesvaran & Ones, 

1995)  

 Hunter and Schmitdt (2004) อธิบายว่า มีการนาํวิธีการ Meta-analytic SEM ไปใชก้บั 

งานวิจยัเพืÉอวตัถุประสงคที์Éหลากหลาย เช่น Premack and Hunter ในปี ค.ศ. 1988 นาํวิธีการ 

Metaanalytic SEM ในงานวิจยัทีÉทดสอบกระบวนการจดัตัÊงสหภาพแรงงาน Verhaeghen and 

Salthouse ในปี ค.ศ. 1997 ทดสอบโมเดลตวัแปรส่งผา่นระหว่างอิทธิพลของอายกุบัความนึกคิดใน

ผูใ้หญ่ Brown and Peterson ในปี ค.ศ. 1993 ทดสอบโมเดลการวิเคราะห์เสน้ทางปัจจยัเชิงเหตุและ

ปัจจยัเชิงผลของความพึงพอใจของพนกังานขาย Harris and Rosenthal ในปี ค.ศ. 1985 ศึกษาโมเดล

วิเคราะห์เสน้ทางของตวัแปรส่งผา่นอิทธิพลทีÉมีต่อความคาดหวงัภายในตนเอง Becker ในปี                     

ค.ศ. 1996 อธิบายการสงัเคราะห์ผลลพัธที์Éไดจ้ากการวิเคราะห์ปัจจยั Manfredo, Driven and Tarrant                

ในปี ค.ศ. 1996 ใชว้ิธี Meta-analytic SEM โดยเฉพาะโมเดลวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนั                             

ในการศึกษางานวิจยัทีÉใชข้อ้คาํถาม the Recreational preference (REP) เพืÉอทดสอบโครงสร้าง             

การวดั Viswesvaran and Ones (1995) เขียนบทความเรืÉอง การทดสอบทฤษฎีโดยการผสมผสาน

เทคนิควิธีการวิเคราะห์อภิมานกบัการวิเคราะห์โมเดลสมการโครงสร้าง โดยอธิบายว่าประโยชน์              

ทีÉสาํคญัของการรวมการวิเคราะห์อภิมานเขา้กบัโมเดลสมการโครงสร้าง (Combining meta-analysis 

and structural modeling) คือ การทดสอบทฤษฎี เนืÉองจากงานวิจยัฉบบัใดฉบบัหนึÉงเพียงฉบบัเดียว
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ไม่สามารถทาํการศึกษาหรือทดสอบความสมัพนัธข์องตวัแปรไดค้รบถว้นทุกตวัตามทีÉระบุไว ้              

ในทฤษฎีซึÉงประกอบดว้ย 2 ขัÊนตอนใหญ่ 5 ขัÊนยอ่ย ๆ ดงันีÊ  

 1.  โมเดลการวดั (Measurement model) ประกอบดว้ย 

  1.1  ระบุตวัแปรทีÉสาํคญัและความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร รวมถึงสมมติฐานเกีÉยวขอ้ง

กบัความสมัพนัธก์นัของตวัแปรเหล่านีÊ  เป็นการรวบรวมตวัแปรต่าง ๆ ทีÉระบุไวต้ามทฤษฎีทีÉ

ตอ้งการทดสอบ 

  1.2  ระบุวิธีการวดัเชิงปฏิบติัการทีÉแตกต่างกนัของแต่ละตวัแปร เป็นการระบุถึง              

ความแตกต่างของนิยามเชิงปฏิบติัการของตวัแปรทีÉไดใ้หนิ้ยามไวใ้นงานวจิยัต่าง ๆ โดยระบุให้

ชดัเจนว่าเป็นแนวคิดทีÉมีโครงสร้างตวัแปรแตกต่างกนั หรือเป็นแนวคิดทีÉมีโครงสร้างตวัแปร

เหมือนกนัแต่มีวิธีการวดัตวัแปรแต่ละตวัแปรทีÉแตกต่างกนั 

  1.3  รวบรวมงานวิจยัทีÉรายงาน 1) ค่าความสมัพนัธร์ะหว่างการวดัเชิงปฏิบติัการของ

ตวัแปรตามกรอบแนวคิดทีÉนกัวจิยัสนใจศึกษา และ 2) ขอ้มูลทีÉมนุษยเ์ป็นผูส้ร้างขึÊน (Artifact 

information) ของการวดัเชิงปฏิบติัการทีÉแตกต่างตามกรอบแนวคิดทีÉกาํหนด 

  1.4  ดาํเนินการตามวิธีวิเคราะห์อภิมานและประมาณค่าสหสมัพนัธข์องคะแนนจริง            

ทีÉไดจ้ากการวดัทีÉแตกต่างกนั ในการสงัเคราะห์ค่าความสมัพนัธแ์บบ Univariate การถ่วงนํÊ าหนกั

ดว้ยขนาดกลุ่มตวัอยา่งในแต่ละงานวิจยั เป็นวิธีการทีÉใชม้ากทีÉสุดในการสงัเคราะห์ค่าความสมัพนัธ์

เพืÉอแกไ้ขการลาํเอียงทางสถิติ (Statistical artifact) (Hunter & Schmitdt, 2004)  

  1.5  วิเคราะห์องคป์ระกอบ (Factor analysis) เพืÉอทดสอบโมเดลการวดั โดยใช้

สหสมัพนัธข์องคะแนนจริงของตวัแปรทีÉไดจ้ากการวดัทีÉแตกต่างกนั 

 2.  โมเดลเชิงสาเหตุ (Causal model) ประกอบดว้ย 

  2.1  ประมาณค่าสหสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร (สาํหรับตวัแปรทีÉมีนิยามเชิงปฏิบติัการ            

ทีÉแตกต่างกนั ใชว้ิธีการประมาณค่าแบบสหสมัพนัธอ์งคป์ระกอบเชิงเสน้ Composite linear 

correlation)  

  2.2  นาํค่าคะแนนจริงของสหสมัพนัธม์าดาํเนินการวิเคราะห์เสน้ทาง (Path analysis) 

เพืÉอทดสอบทฤษฎีตามทีÉกาํหนดไว ้

 รายละเอียดในการดาํเนินการแต่ละขัÊนตอน มีดงันีÊ  

 1.  ระบุโครงสร้างของตวัแปรและวิธีการวดัตวัแปร (ขัÊนตอนทีÉ 1 และ 2)  

 ขัÊนตอนแรก เป็นการระบุตวัแปรต่าง ๆ ทีÉเกีÉยวขอ้งตามแนวคิดทฤษฎี รวมถึงสมมติฐาน 

ทีÉเกีÉยวขอ้งสมัพนัธก์นัของตวัแปรเหล่านีÊ  แมว้่ากระบวนการในขัÊนตอนนีÊอาจคลา้ยกบัวิธี                          

ในการทดสอบทฤษฎีทีÉมีการใชก้นัอยูใ่นปัจจุบนั แต่การใชก้ารวิเคราะห์อภิมานในการสงัเคราะห์
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ขอ้มูลทีÉไดจ้ากงานวิจยัหลาย ๆ ฉบบั ทาํใหน้กัวจิยัสามารถรวบรวมโครงสร้างของตวัแปรได้

มากกว่าทีÉไดจ้ากงานวิจยัเพียงชิÊนเดียว และทาํใหส้ามารถทดสอบทฤษฎีทีÉมีความซบัซอ้นหรือ

ทฤษฎีทีÉตวัแปรมีความสมัพนัธก์นัเองได ้ก่อใหเ้กิดความเขา้ใจอยา่งลุ่มลึกถึงปรากฏการณ์ทีÉนกัวิจยั

สนใจศึกษา 

 ขัÊนตอนทีÉ 2 คือการระบุตวัแปรทีÉมีการวดัเชิงปฏิบติัการแตกต่างกนั จากงานวิจยัทีÉได ้                  

ทาํการรวบรวม โดยระบุใหช้ดัเจนว่าเป็นแนวคิดทีÉมีโครงสร้างตวัแปรแตกต่างกนั หรือเป็นแนวคิด

ทีÉมีโครงสร้างตวัแปรเหมือนกนัแต่มีวิธีการวดัตวัแปรแต่ละตวัแปรทีÉแตกต่างกนั ระบุใหช้ดัเจนถึง

ตวัแปรทีÉแตกต่างกนัและวิธีการวดัทีÉแตกต่างกนัในการวดัตวัแปรแต่ละตวั เนืÉองจาก ทฤษฎีหนึÉง 

อาจมีโครงสร้างตวัแปรเหมือนกนักบัอีกทฤษฎีหนึÉง แต่แตกต่างกนัตรงวิธีการวดัตวัแปรเหล่านีÊ

เท่านัÊน ดงันัÊน ตวัแปรสองตวัทีÉเหมือนกนัอาจมาจากแนวคิดทฤษฎีทีÉแตกต่างกนั ขึÊนอยูก่นั

วตัถุประสงคข์องการวิเคราะห์ของนกัวจิยั 

 2.  รวบรวมงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง (ขัÊนตอนทีÉ 3)  

 งานวิจยัทีÉแสดงเห็นใหร้ายละเอียดของ 1) ความสมัพนัธร์ะหว่างการวดัเชิงปฏิบติัการ              

ทีÉนกัวจิยัสนใจศึกษา 2) ระบุขอ้มูลทีÉมนุษยเ์ป็นผูส้ร้างขึÊน (Artifact information) ของการวดั                    

เชิงปฏิบติัการเหล่านีÊ  และโดยเฉพาะอยา่งยิ ÉงควรพิจารณางานวิจยัทีÉมีสมมติฐาน ทฤษฎีและ

วตัถุประสงคที์Éสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของผูว้จิยัในการศึกษา 

 3.  การประมาณค่าคะแนนจริงของสหสมัพนัธที์Éไดจ้ากการวดัทีÉแตกต่างกนัภายใต ้

กรอบแนวคิดในการวิจยั (ขัÊนตอนทีÉ 4)  

 เมืÉอรวบรวมงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งแลว้ ขัÊนต่อมา ไดแ้ก่ การประมาณค่าสหสมัพนัธข์อง

คะแนนจริงจากตวัแปรทีÉมีการวดัทีÉเหมือนกนัและการวดัทีÉต่างกนั Viswesvaran and Ones กล่าวว่า 

การรวมผลลพัธที์Éไดจ้ากงานวิจยัต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัตามกรอบแนวคิดนัÊน การวิเคราะห์อภิมานควร

รวมโดยใชว้ิธีสหสมัพนัธแ์บบองคป์ระกอบเชิงเสน้ (Linear composite correlation) ซึÉงมีความตรง

เชิงโครงสร้างและไม่เกิดการผดิรูปของค่าประมาณของความแปรปรวนคลาดเคลืÉอนสุ่ม (Sampling 

errorvariance) (Hunter & Schmidt, 2004) ขณะทีÉการใชก้ารรวมค่าสหสมัพนัธแ์ต่ละตวัเขา้ดว้ยกนั

แบบ component แลว้ใชค่้าเฉลีÉยทีÉไดท้าํการวิเคราะห์อภิมาน จะก่อใหเ้กิดการผดิรูปของค่าประมาณ 

ของความแปรปรวนคลาดเคลืÉอนสุ่ม 

 ในการทดสอบความสมัพนัธข์องตวัแปรตามกรอบแนวคิด มีความเป็นไปไดที้Éจะพบว่า 

ค่าสหสมัพนัธข์องตวัแปรบางคู่ถูกศึกษาในงานวจิยัจาํนวนไม่มากนกั การคาํนวณสหสมัพนัธแ์บบ

องคป์ระกอบเชิงเสน้ สามารถคาํนวณค่าสหสมัพนัธอ์งคป์ระกอบเชิงเสน้ไดแ้มว้่าค่าสหสมัพนัธ์

ของตวัแปรบางคู่ถูกศึกษาในงานวิจยัจาํนวนไม่มากนกั หรืออาจใชส้มัประสิทธิÍ การสรุปอา้งอิง 
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(Generalizability coefficients) ทีÉสามารถคาํนวณไดจ้ากค่าเฉลีÉยของ Intercorrelation อยา่งไรก็ตาม

มีเพียงงานวิจยัของ Viswesvaran and Ones (1993) จาํนวนเพียง 2 ชิÊนเท่านัÊนทีÉใชส้หสมัพนัธแ์บบ

องคป์ระกอบเชิงเสน้ 

 4.  การทดสอบโมเดลการวดั (ขัÊนตอนทีÉ 5)  

 เมืÉอไดค่้าสหสมัพนัธข์องคะแนนจริงนาํมาวิเคราะห์เสน้ทางเพืÉอทดสอบโมเดลการวดั 

อยา่งไรก็ตาม Viswesvaran and Ones กล่าวว่า การวิเคราะห์อภิมานร่วมกบัวิธีโมเดลสมการ

โครงสร้างมุ่งใหค้วามสนใจต่อการวิเคราะห์เสน้ทางและไม่มีการทดสอบโมเดลการวดัทีÉชดัเจน 

 5.  การวิเคราะห์เสน้ทาง (ขัÊนตอนทีÉ 6 และ 7)  

 ประเมินค่าสหสมัพนัธข์องคะแนนจริงระหว่างตวัแปรตามทฤษฎีทีÉนกัวิจยัตอ้งการ

ทดสอบการรวมเชิงเสน้ (Linear composite) สามารถสร้างไดจ้ากนิยามการวดัทีÉแตกต่างกนัของ          

แต่ตวัแปรและสามารถประเมินค่าสหสมัพนัธข์องคะแนนจริงระหว่างตวัแปร การวิเคราะห์เสน้ทาง

สามารถประเมินไดจ้ากค่าสหสมัพนัธข์องคะแนนจริงระหว่างตวัแปรตามทฤษฎีทีÉนกัวิจยัสนใจ              

จะทดสอบ Cheung and Chan (2002) สรุปว่าการสงัเคราะห์งานวิจยัโดยวิธี Meta-analytic structural 

equation model ของ Viswesvaran and Ones ประกอบดว้ยกระบวนการ 2 ขัÊนตอน ไดแ้ก่ อนัดบั

แรกทาํการรวมเมตริกทส์มัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องงานวจิยัปฐมภูมิต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัและ                  

ทาํการทดสอบการแจกแจงแบบปกติ (Homogrneity) อนัดบัต่อมาคือ การสงัเคราะห์เมตริกทเ์หล่านีÊ

ดว้ยเทคนิค SEM ปัจจุบนัมีงานวจิยัจาํนวนมากทีÉใชเ้ทคนิคนีÊ  ส่วนมากใชใ้นงานวจิยัทางดา้นธุรกิจ

มากกว่างานวจิยัทางสงัคมศึกษา และวิธีการนีÊ ใชม้ากทีÉสุดในโมเดลวิเคราะห์เสน้ทางวิธีการของ 

Meta-analytic structural equation model ถูกระบุว่ามีประโยชน์มากสาํหรับการสร้างทฤษฎี 

(Viswesvaran & Ones, 1995) โมเดลทฤษฎีขบัเคลืÉอน (Theory-driven modeling) ดว้ยวิธีการ

วิเคราะห์อภิมานทาํใหน้กัวจิยัสามารถสนบัสนุนหรือปฏิเสธความสมัพนัธต์ามทฤษฎีโดยสามารถ

พิจารณาความสมัพนัธโ์ครงสร้างโดยรวมตามทฤษฎีได ้นอกจากนีÊ  นกัวิจยัยงัสามารถพิจารณา

รูปแบบของความสมัพนัธข์า้มงานวจิยัต่าง ๆ ไดซึ้Éงไม่สามารถปรากฏใหเ้ห็นไดจ้ากงานวิจยัเพียง

เรืÉองเดียว การใชว้ิธีการ Meta-analytic SEM ทาํใหส้ามารถแกไ้ขปัญหาทีÉซบัซอ้น ไดม้ากกว่าทีÉได้

จากงานวิจยัเพียงเรืÉองใดเรืÉองหนึÉงเพียงเรืÉองเดียว (Viswesvaran & Ones, 1995)  

 จากรายละเอียดดงักล่าวขา้งตน้ สรุปว่าการสงัเคราะห์งานวจิยัดว้ยวิธีวิเคราะห์ MASEM

ประกอบดว้ยขัÊนตอน 2 ขัÊนตอน คือ การรวมขนาดอิทธิพลในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์อง          

ตวัแปรต่อมานาํเมทริกซส์หสมัพนัธที์Éไดม้าวิเคราะห์สมการโครงสร้าง ทาํใหน้กัวิจยัสามารถศึกษา

งานวิจยัทีÉตวัแปรมีความสมัพนัธก์นัในลกัษณะทีÉซบัซอ้น 
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งานวจิยัทีÉเกีÉยวข้อง 

 งานวจิยัภายในประเทศ 

 พนัธนีย ์วิหคโต (2549) ไดท้าํการสงัเคราะห์วิทยานิพนธด์า้นการบริหารธุรกิจของ 

นกัศึกษาหลกัสูตรบริหารธุรกิจมหาบณัฑิต มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร พบว่า  

 1.  ผลการสงัเคราะห์ขอบเขต หวัขอ้เรืÉอง และเนืÊอหาสาระของวิทยานิพนธ ์พบว่า 

งานวิจยัของนกัศึกษาทีÉเป็นกลุ่มตวัอยา่งในการสงัเคราะห์นีÊ  ส่วนใหญ่ พิมพเ์ผยแพร่ในปี                      

เป็นงานวิจยัสาขาวิชาการจดัการทั Éวไป หวัขอ้เรืÉองและรูปแบบวิธีการวจิยัส่วนใหญ่ เป็นการศึกษา

ความรู้สึก/ ความคิดเห็น/ สาํรวจสภาพปัญหา ศึกษาปัจจยัทีÉมีผล/ อิทธิพลต่อตวัแปรตาม การศึกษา

ความสมัพนัธห์รือปัจจยัทีÉมีความสมัพนัธก์บัตวัแปรตามวตัถุประสงคก์ารวิจยั ส่วนใหญ่ศึกษา

ระดบั/ บรรยายลกัษณะของตวัแปรทีÉศึกษา รองลงไปคือ ศึกษาเปรียบเทียบความแตกต่างของ               

ตวัแปรทีÉศึกษาโดยจาํแนกตามลกัษณะของกลุ่มทีÉสนใจ ตวัแปรทีÉศึกษาส่วนใหญ่ ศึกษาตวัแปร

อิสระ 1 ตวั และ ศึกษาตวัแปรตาม 1 ตวั เนืÊอหาหรือตวัแปรทีÉศึกษาส่วนใหญ่ 7 คือ ปัจจยั                  

ส่วนบุคคล รองลงไป ศึกษาปัจจยั/ กลยทุธท์างการตลาดและการ ศึกษาการเลือก/ ตดัสินใจ/ ตัÊงใจ

เช่า/ ซืÊอ/ ใชบ้ริการ ศึกษาความพึงพอใจของผูบ้ริโภค/ ศึกษาปัจจยัพืÊนฐานดา้นการประกอบการและ

สภาพองคก์าร และ ศึกษาปัจจยัดา้นการปฏิบติังาน ตามลาํดบั และเมืÉอแยกพิจารณาตามประเภท

ของตวัแปรพบว่า ตวัแปรอิสระทีÉศึกษาส่วนใหญ่คือ ปัจจยัส่วนบุคคล รองลงไปคือ ปัจจยั/ กลยทุธ์

ทางการตลาดและการบริหาร ปัจจยัพืÊนฐานดา้นการประกอบการและสภาพองคก์าร ปัจจยัดา้น           

การปฏิบติังาน ตามลาดบั ส่วนตวัแปรตามทีÉศึกษาส่วนใหญ่ คือ การเลือก/ ตดัสินใจ/ ตัÊงใจบริโภค/ 

เช่า/ ซืÊอ/ ใชบ้ริการ รองลงไปคือ ความพึงพอใจของผูบ้ริโภค/ ผูใ้ชบ้ริการ สภาพปัญหา                       

การบริหารงานและความตอ้งการในการปฏิบติังาน พฤติกรรมการบริโภค/ การเลือก/ การตดัสินใจ

ซืÊอ/ ใชบ้ริการ และความพึงพอใจในการปฏิบติังาน ตามลาํดบั 

 2.  ผลการสงัเคราะห์ผลการวจิยัทีÉเป็นขอ้คน้พบ เพืÉอสรุปเชืÉอมโยงความสมัพนัธข์อง              

ตวัแปรและองคป์ระกอบยอ่ยทีÉศึกษา พบว่า ผลการวิจยัส่วนใหญ่ทีÉทดสอบค่านยัสาํคญัทางสถิติ              

ทีÉระดบั .05 แบ่งการทดสอบไดเ้ป็น 3 กลุ่มคือ 1) ทดสอบความแตกต่าง 2) ทดสอบความสมัพนัธ ์      

3) ทดสอบผล/ อิทธิพลเพืÉออธิบายตวัแปรตาม 

 ปริวตัร เขืÉอนแกว้ (2551) ไดศึ้กษาการสงัเคราะห์งานวจิยัเกีÉยวกบัการเรียนการสอนและ

การประเมินผลในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน โดยมีวตัถุประสงคเ์พืÉอสงัเคราะห์องคค์วามรู้เกีÉยวกบั

วิธีวิทยาการวิจยัและผลการศึกษาจากงานวจิยัทีÉทาํการศึกษาเกีÉยวกบัการจดัเรียนการสอนและ              

การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานกลุ่มตวัอยา่งทีÉใชใ้นการวิจยัคือ

วิทยานิพนธ ์และการคน้ควา้แบบอิสระคณะศึกษาศาสตร์มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ทีÉตีพิมพร์ะหว่าง             
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ปี พ.ศ. 2544-2548 จาํนวน 150 เรืÉอง ใชว้ิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบเจาะจง เครืÉองมือทีÉใช ้                    

ในงานวิจยัเป็นแบบสงัเคราะห์งานวจิยั ทาํการวิเคราะห์ขอ้มูลโดยใชว้ิธีวิเคราะห์เนืÊอสาระและวิธี

วิเคราะห์อภิมาน ผลการสงัเคราะห์งานวิจยัพบว่า 9 ใน 10 ของงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ทัÊงหมด 

เป็นงานวิจยัเชิงทดลอง ส่วนทีÉเหลือเป็นงานวิจยัเชิงปฏิบติัการ เป็นวิทยานิพนธตี์พิมพใ์นปี พ.ศ. 

2544 ทาํการศึกษาในระดบัช่วงชัÊนทีÉ 3 และในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศมากทีÉสุด 

กระบวนทศัน์แบบปฏิฐานนิยมเป็นกระบวนทศันก์ระแสหลกัทีÉมีอิทธิพลต่อวิธีการวิจยัเพืÉอ

พฒันาการเรียนการสอน ส่วนทฤษฏีวิพากษใ์นรูปของวิธีวจิยัเชิงปฏิบติัการทีÉเริÉมนาํมาสงัเคราะห์

แตกต่างกนัตามกระบวนทศัน์ทีÉเป็นพืÊนฐานของวิธีวิจยัซึÉงพบว่า ในงานวจิยัเชิงทดลองแต่ละเรืÉอง

มกัจะใชว้ิธีการจดัการเรียนรู้เพียงวิธีเดียว ขณะทีÉในงานวจิยัเชิงปฏิบติัการใชว้ิธีการจดัการเรียนรู้

หลากหลายวิธี รูปแบบการจดัการเรียนรู้ทีÉพบในงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาสงัเคราะห์สามารถ         

แบ่งไดเ้ป็น 3 รูปแบบ ประกอบดว้ย 1) การจดัการเรียนรู้แบบเนน้กระบวนการและการจดัการ           

เป็นการจดัการเรียนการสอนโดยการกระตุน้ความรู้ในตวัผูเ้รียนใหแ้สดงออกมา มกัใชค้าํถาม            

เพืÉอดึงความรู้ในตวัผูเ้รียนออกมาใหก้ระจ่างชดัและช่วยทบทวนประสบการณ์เดิมของผูเ้รียน                 

ซึÉงสามารถนาํไปใชใ้นการจดัการเรียนการสอนไดผ้ลดีกบัผูเ้รียนในระดบัช่วงชัÊนทีÉ 1 และ 2 

โดยเฉพาะในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 2) การจดัการเรียนรู้แบบเนน้ประสบการณ์เป็นการจดั 

การเรียนการสอนโดยใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้จากประสบการณ์จริงจากแหล่งการเรียนรู้สืÉอการเรียน            

การสอนเหตุการณ์ และสิÉงแวดลอ้มรอบตวัซึÉงสามารถนาํไปใชใ้นการจดัการเรียนการสอน

ภาษาต่างประเทศ 3) การจดัการเรียนรู้แบบบูรณาการเป็นการจดัการเรียนการสอนโดยผสมผสาน 

ทัÊงเนืÊอหาสาระการเรียนรู้และวิธีการจดัการเรียนรู้แบบต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัซึÉงสามารถนาํไปใชใ้น           

การจดัการเรียนการสอนไดผ้ลดีกบัผูเ้รียนทุกระดบัชัÊนและทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ในดา้นวิธีการวดั

และประเมินผลการเรียนรู้ของผูเ้รียนพบว่า ในงานวิจยัเชิงทดลองส่วนใหญ่ใชว้ิธีการวดัผล                

การเรียนรู้โดยใชแ้บบทดสอบวดัผลสมัฤทธิÍ เป็นหลกัและทาํการประเมินผลการจดัการเรียนรู้โดย

พิจารณาจากการเปลีÉยนแปลงของผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนส่วนงานวิจยัเชิงปฏิบติัการ

จะใชว้ิธีการทีÉหลากหลายในการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ของนกัเรียน 

 วรรณี สุจจิตร์จูล (2552) ดาํเนินการวิจยั เรืÉอง การสงัเคราะห์งานวิจยัรูปแบบการเรียน 

การสอน หลงัยคุปฏิรูปการศึกษา พุทธศกัราช 2542 โดยการวิเคราะห์อภิมาน กลุ่มตวัอยา่งใน           

การวจิยัครัÊ งนีÊ  ไดแ้ก่ วิทยานิพนธใ์นระดบับณัฑิตศึกษา ของมหาวิทยาลยั 24 แห่ง ซึÉงเป็นงานวิจยั

เชิงทดลอง ทีÉศึกษาเกีÉยวกบัรูปแบบการเรียนการสอน และพิมพเ์ผยแพร่ระหว่าง ปี พ.ศ. 2544             

ถึง พ.ศ. 2551 จาํนวน 40 เล่ม โดยการสุ่มแบบอยา่งง่ายเก็บรวบรวมโดยใชแ้บบบนัทึกคุณลกัษณะ

งานวิจยัและแบบประเมินงานวิจยัจากนัÊนนาํมาวิเคราะห์โดยใชส้ถิติบรรยาย ไดแ้ก่ ค่าเฉลีÉย                 
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ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน วิเคราะห์อภิมานงานวจิยัทีÉเกีÉยวกบัรูปแบบการเรียนการสอน การวจิยัพบ

ขอ้คน้พบ ดงันีÊ  1) คุณลกัษณะงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัรูปแบบการเรียนการสอน พบว่า ทฤษฎีทีÉใช ้

ในงานวิจยัมากทีÉสุดคือทฤษฎีปัญญานิยม วตัถุประสงคที์Éตอ้งการพฒันาผูเ้รียนทีÉใชใ้นงานวิจยั              

มากทีÉสุด คือ ดา้นพุทธิพิสยั สืÉอการเรียนการสอน พบว่า สืÉอทางเดียวเป็นสืÉอทีÉนาํมาใชม้ากทีÉสุด 

กิจกรรมดา้นบทบาทผูส้อน พบว่า ผูส้อนมีบทบาทเป็นผูอ้าํนวยความสะดวกมากทีÉสุด กิจกรรม 

ดา้นบทบาทผูเ้รียน พบว่า ผูเ้รียนทาํกิจกรรมกลุ่มมากทีÉสุด การวดัและประเมินผล พบว่า                        

การทดสอบมากทีÉสุด และคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยัอยูใ่นระดบัดี 2) ผลวิเคราะห์ขอ้มูลเพืÉอ

อธิบายความแปรปรวนของค่าขนาดอิทธิพลของงานวจิยั ผลปรากฏว่านกัเรียนระดบัมธัยมศึกษา              

มีขนาดอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นเจตคติสูงกว่านกัเรียนระดบัประถมศึกษา รูปแบบ

ทดลอง One group pretest-posttest design มีขนาดอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นเจตคติ   

สูงกว่ารูปแบบการทดลอง Two group pretest-posttest design กลุ่มรูปแบบทีÉเนน้ทกัษะพิสยั                     

มีขนาดอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นทกัษะพิสยัมากกว่ากลุ่มรูปแบบทีÉเนน้บูรณาการและ

กลุ่มรูปแบบทีÉเนน้จิตพิสยัตามลาํดบั วิธีการสุ่มตวัอยา่งแบบใชท้ัÊงกลุ่มเป้าหมาย มีขนาดอิทธิพลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นทกัษะพิสยัสูงกว่าวิธีการสุ่มแบบ ไม่อาศยัความน่าจะเป็น กิจกรรม          

การเรียนการสอนดา้นบทบาทผูส้อน ผูส้อนทีÉเป็นผูน้าํในชัÊนผสมกบัเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก            

ทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นความรู้สูงกว่าผูส้อนทีÉเป็นผูน้าํในชัÊนเรียน อาํนวยความสะดวก 

หรือเป็นผูป้ระสานงานเพียงอยา่งเดียว การวดัและประเมินผล โดยผสมผสานการสงัเกต                     

การทดสอบการประเมิน การปฏิบติัทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นเจตคติสูงกว่า การวดัและ

ประเมินผลทีÉผสมผสานโดยใชก้ารสอบถาม วิธีสอนแบบโครงงานทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ดา้นทกัษะพิสยัสูงกว่า วิธีสอนแบบสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง และวิธีสอนแบบอืÉน ๆ  

 นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2552) ซึÉงริเริÉมโดยสาํนกังานเลขาธิการการศึกษาไดด้าํเนินการ

สงัเคราะห์งานวิจยังานวจิยัเกีÉยวกบัคุณภาพการศึกษาไทย: การวิเคราะห์อภิมาน การวจิยั                            

มีวตัถุประสงคเ์พืÉอ 1) พฒันากรอบแนวคิดของคุณภาพการศึกษาใชเ้ป็นกรอบแนวคิดใน                        

การสงัเคราะห์งานวิจยั 2) สาํรวจและสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทีÉมุ่งศึกษาคุณภาพของการศึกษา

ไทยทุกระดบัและประเภทของการศึกษา โดยใชก้ารวิเคราะห์อภิมานในกรณีทีÉเป็นงานวิจยัเชิง

ปริมาณและใชก้ารวิเคราะห์ชาติพนัธว์รรณนาอภิมาน ร่วมกบัการวิเคราะห์เมตริกซผ์ลกระทบไขว้

ในกรณีทีÉเป็นงานวิจยัเชิงคุณภาพ ผลการวิจยัสรุปไดด้งันีÊ  ตอนทีÉ 1 งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์                 

1) ลกัษณะงานวิจยั งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์เป็นงานวิจยัทีÉตีพิมพใ์นช่วงปี พ.ศ. 2542-2551 

จาํนวน 23 สถาบนั 14 สาขาวิชา จาํนวนมากทีÉสุดคือ สาขาบริหารการศึกษา รองลงมาคือ สาขา            

วดัและประเมินผลทางการศึกษา วตัถุประสงคใ์นการวิจยัส่วนใหญ่ เป็นการศึกษาเปรียบเทียบ 
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รองลงมาคือ หาความสมัพนัธ ์ทฤษฎีทีÉใชใ้นการวจิยัมี 28 ทฤษฎี ทฤษฎีทีÉมีคนใชม้ากทีÉสุด คือ 

ทฤษฎีทีÉเกีÉยวกบัการสอน รองลงมาคือ ทฤษฎีพุทธปัญญาและการเรียนรู้ 2) คุณภาพงานวิจยั            

ส่วนใหญ่เกินร้อยละ 80 คุณภาพยงัไม่ดี ควรตอ้งปรับปรุงในระดบัเดียวคือ ประเดน็การเขียน

ขอ้จาํกดัของงานวจิยั งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ในเล่มนีÊ มีทัÊงหมด 180 เล่ม ค่าเฉลีÉยโดยรวม                      

อยูใ่นระดบัดี 3) ตวัแปรทีÉมีอิทธิพลต่อคุณภาพการวิจยั สูงสุดคือ ตวัแปรจาํนวนวิธีวิเคราะห์ขอ้มูล 

รองลงมาคือ ตวัแปรจาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก ตอนทีÉ 2 ผลการสงัเคราะห์งานวจิยัเชิงปริมาณ

ดว้ยการสงัเคราะห์อภิมาน แบ่งออกเป็น 3 ส่วน คือ ผลการสงัเคราะห์สรุปผลการวิจยัวดัในรูป

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธเ์พืÉอนาํเสนอสถิติบรรยาย พบว่า ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธจ์ากงานวิจยั

ทัÊงหมดทีÉนาํมาสงัเคราะห์มีขนาดความสมัพนัธป์านกลางค่อนขา้งสูงจนถึงสูง 2) ผลการวิเคราะห์

ความแตกต่างระหว่างงานวจิยัโดยการเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธจ์าํแนกตาม           

ตวัแปรกาํกบัโดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนและการวิเคราะห์การถดถอยเพืÉอศึกษาอิทธิพลของ

ตวัแปรกาํกบัทีÉมีต่อค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์ดงันีÊ  ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของของค่าเฉลีÉย

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์จาํแนกตามตวัแปรกาํกบัคุณลกัษณะงานวจิยัโดยการวิเคราะห์                        

ความแปรปรวนพบว่า มีตงัแปรกาํกบัทีÉเป็นตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉส่งผลทาํใหค่้าเฉลีÉย

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องกลุ่มงานวิจยัแตกต่างกนั 24 ตวัแปร ไดแ้ก่ ประเภทงานวิจยั สาขาวิชา 

สงักดั ทฤษฎีหลกั ประเภทตวัแปรอิสระ ประเภทตวัแปรตาม ประเภทสมมติฐาน สถานภาพ              

กลุ่มตวัอยา่ง ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง แบบแผนการวิจยั วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง ประเภท

เครืÉองมือวดัตวัแปรตาม ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ชนิดความเทีÉยงของเครืÉองมือวดัตวัแปตน้ 

ความเทีÉยงของเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ชนิดเครืÉองมือวดัความตรงของตวัแปรตน้ ประเภทสถิติ 

ประเภทการวิเคราะห์ขอ้มูล ประเภทการเปรียบเทียบ ระดบันยัสาํคญัทางสถิติ แบบแผนการทดลอง 

และการใชโ้ปรแกรมคอมพิวเตอร์ ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณระหว่างตวัแปรกาํกบัทีÉใช้

อธิบายค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éปรับแก ้พบว่า ตวัแปรทีÉมีอิทธิพลทางตรงต่อคุณภาพงานวิจยั

สูงสุดคือ จาํนวนหนา้ทัÊงหมด รองลงมาคือ ตวัแปรดมัมีÉ ผลการวิเคราะห์พหุระดบัของปัจจยัทีÉมี

อิทธิพลต่อค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์พบว่า ความแปรปรวนระหว่างค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์

ภายในงานวจิยัสูงเป็นสองเท่าของความแปรปรวนระหว่างงานวิจยั จึงศึกษาความแปรปรวน                

ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธภ์ายในงานวิจยั ซึÉงพิจารณาความแปรปรวนจาก 3 โมเดล คือ โมเดลศูนย ์

โมเดลอยา่งง่าย และโมเดลสมมติฐาน พบว่า มีความแปรปรวนลดลงซึงอธิบายไดว้่าคุณลกัษณะ

งานวิจยัสามารถอธิบายความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐานวดัในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์

ได ้3) ผลการวิเคราะห์เพืÉอสรุปปัจจยัทีÉส่งผลต่อคุณภาพการศึกษา ดงันีÊ  ผลการวิเคราะห์เพืÉอ

สงัเคราะห์สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์พบว่า งานวิจยัทีÉกลุ่มตวัแปรตน้เป็นกระบวนการผูบ้ริหาร
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สามารถอธิบายคุณภาพการศึกษาไทยในดา้น ผูบ้ริหารคู่อาจารยส์ถานศึกษา และผูเ้รียนได ้                  

ส่วนกลุ่มตวัแปรตน้เป็นกระบวนการครู/ อาจารย ์สามารถอธิบายคุณภาพการศึกษาดา้นผูบ้ริหาร

และผูเ้รียน ไดใ้กลเ้คียงกนัซึÉงแสดงว่าทัÊงสองกระบวนการมีความสาํคญัใกลเ้คียงกนั                        

จาํเป็นตอ้งมีการพฒันาคุณภาพไปพร้อม ๆ กนั ผลการพฒันาโมเดลความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุจาก

ผลการวิจยั พบว่า งานวิจยัทีÉมีคุณภาพของผูเ้รียนเป็นตวัแปรตามสามารถอธิบายความแปรปรวน        

ในคุณภาพของผูเ้รียนได ้และงานวิจยัทีÉมีคุณภาพผูบ้ริหารเป็นตวัแปรตามตวัแปรตน้ตน้ทีÉมีอาํนาจ

การพยากรณ์สูงสุดคือคุณลกัษณะผูเ้รียน ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธร์ะหว่างกลุ่มทีÉแยกตามค่าของของตวัแปรกาํกบัตวัแปรลกัษณะครู/ อาจารยมี์อิทธิพล

สูงสุดต่อคุณภาพผูเ้รียน ตวัแปรคุณลกัษณะครูอาจารยมี์อิทธิพลสูงต่อคุณภาพครู/ อาจารย ์ตวัแปร

คุณภาพผูเ้รียนมีอิทธิพลสูงสุดต่อคุณภาพผูบ้ริหาร ตวัแปรกระบวนการเรียนรู้มีอิทธิพลสูงสุดต่อ

คุณภาพสถานและ ตวัแปรคุณลกัษณะครูอาจารยมี์อิทธิพลสูงต่อคุณภาพชุมชน ผลการวิเคราะห์

โมเดลความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุของคุณภาพการศึกษาไทย พบว่า ปัจจยัทีÉต่อการพฒันาคุณภาพ

ผูเ้รียน คือคุณลกัษณะผูเ้รียน ลกัษณะของครู อาจารยแ์ละกระบวนการของครูอาจารย ์ปัจจยัทีÉส่งผล

ต่อการพฒันาคุณภาพของครูอาจารยคื์อ ลกัษณะของผูเ้รียน คุณลกัษณะของครู และกระบวนการ

ของผูบ้ริหาร และปัจจยัทีÉส่งผลต่อการพฒันาคุณภาพของผูบ้ริหารคือ ลกัษณะผูเ้รียน ลกัษณะของ

ครูอาจารย ์และลกัษณะของผูบ้ริหารเอง และอีกตวัแปรทีÉสาํคญัคือ ตวัแปรจิตลกัษณะของเดก็             

ซึÉงพบว่า ส่งผลต่อคุณภาพผูเ้รียน ครูอาจารยแ์ละผูบ้ริหาร ตอนทีÉ 3 ผลการวิเคราะห์งานวจิยั                   

เชิงคุณภาพดว้ยการวิเคราะห์ชาติพนัธว์รรณาอภิมานและเมทริกซผ์ลกระทบไขว ้พบว่า ประเด็น           

ทีÉเป็นสาเหตุต่อคุณภาพการศึกษาไทยมีอยู ่4 ปัจจยัหลกั ไดแ้ก่ 1) ดา้นลกัษณะและกระบวนการ

ดาํเนินของโรงเรียนและรัฐ 2) ดา้นลกัษณะและกระบวนการปฏิบติังานของครู 3) ลกัษณะและ

กระบวนการบริหารของผูบ้ริหาร 4) ลกัษณะและกระบวนการดาํเนินงานของนกัเรียน ครอบครัว 

ชุมชน ผลการวิเคราะห์เมทริกซผ์ลกระทบไขว ้พบว่า ปัจจยัเชิงสาเหตุทีÉมีอิทธิพลต่อคุณภาพผูเ้รียน

สูงสุด 4 ปัจจยัได ้แก่ ลกัษณะของโรงเรียน กระบวนการของครู กระบวนการของผูบ้ริหาร และ

ลกัษณะของผูบ้ริหาร ปัจจยัเชิงสาเหตุทีÉต่อคุณภาพการจดัการเรียนการสอนในระดบัสูง ไดแ้ก่ 

ลกัษณะของโรงเรียน ลกัษณะครู กระบวนการของครู กระบวนการของผูบ้ริหารและกระบวนการ

ของชุมชน ปัจจยัเชิงสาเหตุทีÉมีต่อคุณภาพการศึกษาโดยรวมสูงสุดคือ ลกัษณะของโรงเรียน 

กระบวนการของโรงเรียน ลกัษณะครู กระบวนการของครู ลกัษณะของผูบ้ริหาร กระบวนการ           

ของผูบ้ริหาร ลกัษณะของชุมชนและกระบวนการของชุมชน 

 จิตรา ชาํนาญกุล (2553) ไดส้งัเคราะห์งานวิจยัทีÉเป็นรายงานผลงานทางวิชาการเพืÉอ 

เลืÉอนวิทยฐานะชาํนาญการพิเศษ สาขาวิทยาศาสตร์ของภาคตะวนัออกเฉียงเหนือตอนบนตัÊงแต่ปี 
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พ.ศ. 2548-2552 ทีÉผา่นเกณฑก์ารประเมินและศึกษาเกีÉยวกบันวตักรรมทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ               

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์จาํนวน 100 เรืÉอง เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยั คือ แบบบนัทึกคุณลกัษณะ

รายละเอียดของผลงาน แบบประเมินคุณภาพของผลงานและแบบสมัภาษณ์อยา่งไม่เป็นทางการ 

การตรวจสอบคุณภาพเครืÉองมือใช ้Interater การวิเคราะห์ขอ้มูล ใชส้ถิติพืÊนฐานและ F-test (One-

way ANOVA) ผลการสงัเคราะห์งานวิจยัพบขอ้คน้พบดงันีÊ  1) ขอ้มูลเบืÊองตน้ของผลงานทาง

วิชาการทีÉนาํมาสงัเคราะห์ลกัษณะการแจกแจงของตวัแปรคุณลกัษณะผลงานทางวิชาการทีÉนาํมา

สงัเคราะห์สรุปไดด้งันีÊ  ผูท้าํผลงานทางวิชาการส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง ผูว้ิจยัทัÊงหมดทาํการวิจยั              

เชิงเปรียบเทียบผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน จาํนวนมากทีÉสุดในปี พ.ศ. 2550 เมืÉอพิจารณาตวัแปรอืÉน ๆ 

ทีÉผูว้ิจยัทัÊงหมดทาํการศึกษาในระดบัมากทีÉสุด พบว่า ผูว้จิยัทาํการทดลองกบันกัเรียนชัÊนมธัยมศึกษา

ปีทีÉ 2 หน่วยการเรียนรู้ทีÉทาํการศึกษาคือ สาระทีÉ 1 สิÉงมีชีวิตกบักระบวนการดาํรงชีวติ ใชแ้บบ

แผนการวจิยั One group pretest-posttest-design สมมติฐานของการวจิยัเป็นแบบมีทิศทางตวัแปร

อิสระทีÉใชเ้ป็นวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขัÊน (5 E) ส่วนตวัแปรตามใชจ้าํนวน 3 ตวัแปร 

สาํหรับการเลือกกลุ่มตวัอยา่งผูว้ิจยัใชว้ิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งโดยการเจาะจง ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง

เฉลีÉย 30 คน เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัใชแ้บบทดสอบและแบบสอบถาม ตรวจสอบคุณภาพ

เครืÉองมือ 4 ดา้น คือ ความเชืÉอมั Éน ความตรง ความยากง่ายและอาํนาจการจาํแนก ทาํการทดลอง

จาํนวน 18 ชั Éวโมง สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล ไดแ้ก่ ค่าเฉลีÉย ร้อยละ ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน

และสถิติทดสอบสมมติฐานใช ้F-test (ANOVA) 2) ผลการวิเคราะห์ประเมนคุณภาพผลงาน           

ทางวิชาการ ผลงานทางวิชาการมีคุณภาพโดยรวมอยูใ่นระดบัปานกลาง 3) ผลการสงัเคราะห์            

เพืÉอเปรียบเทียบประสิทธิภาพของนวตักรรมการเรียนการสอน ผูว้ิจยัทาํการศึกษาโดยใชน้วตักรรม             

การเรียนการสอนประเภทสืÉอสิÉงพิมพ ์นวตักรรมการเรียนการสอนประเภทสืÉออิเลก็ทรอนิกส์และ

นวตักรรมการเรียนการสอนประเภทวิธีการ ตามลาํดบัซึÉงไม่แตกต่างกนั 4) การสงัเคราะห์ความรู้

ของครูชาํนาญการพิเศษเกีÉยวกบัขัÊนตอนของกระบวนการทาํวิจยัโดยใชว้ิธีแจกแจงความถีÉร้อยละ

และการสงัเคราะห์จากการสมัภาษณ์ครูชาํนาญการพิเศษทีÉเป็นเจา้ของผลงานโดยภาพรวมพบว่า  

ครูบางส่วนขาดความรู้ความเขา้ใจในกระบวนการทาํผลงานทางวิชาการ 

 จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) ไดท้าํการการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉศึกษาปัจจยัดา้นเดก็และ

ครอบครัว ทีÉมีอิทธิพลต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเด็กดว้ยเอม็เอเอสอีเอม็ โดยมีวตัถุประสงค ์                     

3 ประการ คือ 1) เพืÉอศึกษาผลการวจิยัของปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัวทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของ

เด็ก รวมทัÊงศึกษาความแตกต่างของผลการวิจยัตามคุณลกัษณะงานวิจยั 2) เพืÉอศึกษาอิทธิพลส่งผา่น

โมเดลสมการโครงสร้างของปัจจยัดา้นเดก็และครอบครัว ทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเดก็ และ

ตรวจสอบความตรงของโมเดล และ 3) เพืÉอศึกษาความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดลสมการโครงสร้าง
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ของปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัวทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเด็กระหว่างระดบัชัÊนศึกษาของเด็ก 

งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ คือ งานวิจยัเชิงปริมาณแบบการวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์การวจิยัเชิงทดลอง 

หรือการวิจยัความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุ ทีÉเป็นงานวิจยัของหน่วยงาน รวมทัÊงวิทยานิพนธ/์ ปริญญา

นิพนธ ์ทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัดา้นเด็ก ปัจจยัดา้นครอบครัว และผลลพัธก์ารเรียนรู้ ในกลุ่มเด็ก

ประถมศึกษาและมธัยมศึกษา ทีÉพิมพเ์ผยในช่วงปี พ.ศ.2542-2552 ทีÉผา่นเกณฑใ์นการคดัเลือกทีÉ

ผูว้ิจยักาํหนดขึÊน จาํนวน 120 เล่ม เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมี 3 ชุด คือ 1) แบบประเมินคุณภาพ

งานวิจยั 2) แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวจิยัระดบัเล่ม และ 3) แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะ

งานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธ ์ผลการวิจยัพบว่า 1) ผลการวิเคราะห์ผลการวจิยัของปัจจยัดา้น

เด็กและครอบครัวทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเด็ก รวมทัÊงศึกษาความแตกต่างของผลการวจิยั            

ตามคุณลกัษณะงานวจิยัตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉส่งผลใหผ้ลการวิจยัของคุณลกัษณะเดก็              

จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัวและการอบรมเลีÊยงดูทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ แตกต่างกนั

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติตัÊงแต่ 3 ค่า ขึÊนไป ไดแ้ก่ ตวัแปรประเภทสมมติฐาน ปีทีÉพิมพ ์สาขาทีÉผลิต

งานวิจยั วตัถุประสงคก์ารวจิยั คุณภาพเครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยั และประเภทของการวิเคราะห์

ขอ้มูล 2) ผลการวิเคราะห์เพืÉอเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธจ์าํแนกตาม

ปัจจยัดา้นเด็กและปัจจยัดา้นครอบครัว พบว่า เด็กทีÉมีปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัวแตกต่างกนั                

จะมีผลลพัธก์ารเรียนรู้ทีÉแตกต่างกนั โดยค่าเฉลีÉยผลการวิจยัของคุณลกัษณะเด็กทีÉมีต่อผลลพัธ ์                   

การเรียนรู้ สูงกว่า ผลการวิจยัของจิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว และการอบรมเลีÊยงดูทีÉมีต่อ

ผลลพัธก์ารเรียนรู้ อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 ค่าเฉลีÉยผลการวิจยัของจิตลกัษณะเด็ก                      

ทีÉมีต่อลพัธก์ารเรียนรู้ สูงกว่าค่าเฉลีÉยผลการวิจยัของคุณลกัษณะครอบครัวและการอบรมเลีÊยงดู                   

ทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 3) การวิเคราะห์ความสอดคลอ้ง

กลมกลืนของโมเดลอิทธิพลส่งผา่นในโมเดลสมการโครงสร้างของปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัว                     

ทีÉมีต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเดก็ พบว่า ตวัแปรทีÉส่งอิทธิพลทางออ้มสูงสุดต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ คือ

ตวัแปรคุณลกัษณะครอบครัว โดยส่งอิทธิพลออ้มผา่นตวัแปรการอบรมเลีÊยงดู คุณลกัษณะเดก็             

และจิตลกัษณะเด็ก รองลงมาคือ ตวัแปรการอบรมเลีÊยงดู แต่ตวัแปรคุณลกัษณะเด็ก ส่งอิทธิพล

ทางออ้มต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเด็กนอ้ยมาก ตวัแปรทีÉมีอิทธิพลทางตรงสูงสุดต่อผลลพัธ ์                   

การเรียนรู้ คือ ตวัแปรคุณลกัษณะเดก็ รองลงมาคือ ตวัแปรคุณลกัษณะครอบครัว จิตลกัษณะเดก็ 

และการอบรมเลีÊยงดูตวัแปรทีÉมีอิทธิพลรวมสูงสุดต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ คือ ตวัแปรคุณลกัษณะเด็ก 

รองลงมาคือ คุณลกัษณะครอบครัว 4) ผลการวิเคราะห์ความไม่แปรเปลีÉยนของโมเดลสมการ

โครงสร้างของปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัวทีÉมีต่อผลลพัธ์การเรียนรู้ของเด็กระหว่างระดบัชัÊนศึกษา

ของเด็กพบว่า รูปแบบและเสน้ทางอิทธิพลเชิงสาเหตุระหว่างตวัแปรภายนอก คือ ตวัแปร
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คุณลกัษณะครอบครัว ไปยงัตวัแปรภายใน คือ ตวัแปรการอบรมเลีÊยงดู ตวัแปรคุณลกัษณะเดก็              

ตวัแปรจิตลกัษณะเดก็ และตวัแปรผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเด็ก ของเด็กทัÊงสองกลุ่มไม่แตกต่างกนั  

 พชัราภา ตรีเนตร (2554) ไดก้ารสงัเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างลกัษณะมุ่งอนาคต  

ควบคุมตน เหตุผลเชิงจริยธรรมกบัพฤติกรรมจริยธรรมโดยใชว้ิธีการวิเคราะห์อภิมานกลุ่มตวัอยา่ง

ในการวจิยันีÊ  คือ ภาคนิพนธ ์วิทยานิพนธ ์ปริญญานิพนธแ์ละรายงานการวิจยัทีÉศึกษาความสมัพนัธ์

ระหว่างลกัษณะมุ่งอนาคตควบคุมตน เหตุผลเชิงจริยธรรมกบัพฤติกรรมจริยธรรม จาํนวน 26 เรืÉอง 

ซึÉงมีการคดัเลือกโดยงานวิจยันัÊนตอ้งเป็นงานวิจยัเชิงสมัพนัธเ์ปรียบเทียบ ใชแ้บบวดัชนิด                    

มาตรประเมินรวมค่ามีกลุ่มตวัอยา่งในงานวิจยัไม่ตํÉากว่า 350 คน มีวิธีการสุ่มตวัอยา่งดว้ยวิธีการสุ่ม

อยา่งเป็นระบบ ใชท้ฤษฎีปฏิสมัพนัธนิ์ยม (Interactionism model) เป็นกรอบแนวคิดในการศึกษา 

และ เป็นงานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัจิตพฤติกรรมศาสตร์ คน้พบผลการวจิยัทีÉสาํคญัมี 6 ประการ ดงันีÊ                       

1) ค่าเฉลีÉยของค่าขนาดอิทธิพลระหว่างลกัษณะมุ่งอนาคตควบคุมตนกบัพฤติกรรมจริยธรรม

โดยรวมในกลุ่มรวมมีค่าเฉลีÉยเท่ากบั .44 และในกลุ่มยอ่ยทีÉมีค่าเฉลีÉยสูงสุด 2) ค่าเฉลีÉยของค่า              

ขนาดอิทธิพลระหว่างลกัษณะมุ่งอนาคตควบคุมตนกบัพฤติกรรมจริยธรรมทีÉมาจากค่าสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธ ์ในกลุ่มรวมมีค่าเฉลีÉยเท่ากบั .80 และในกลุ่มยอ่ยมีค่าเฉลีÉยสูงสุดพบในกลุ่มนกัเรียน              

ทีÉบิดาการศึกษาตํÉา และ กลุ่มนกัเรียนทีÉบิดาการศึกษาสูง 3) ค่าเฉลีÉยของค่าขนาดอิทธิพลระหว่าง

ลกัษณะมุ่งอนาคตควบคุมตนกบัพฤติกรรมจริยธรรมทีÉมาจากค่า F ในการวิเคราะห์ความแปรปรวน 

ในกลุ่มรวมมีค่าเฉลีÉยเท่ากบั .32 และในกลุ่มยอ่ยมีค่าเฉลีÉยสูงสุดพบในกลุ่มนกัเรียนทีÉไม่มีพีÉนอ้ง

หญิง 4) ค่าเฉลีÉยของค่าขนาดอิทธิพลระหว่างเหตุผลเชิงจริยธรรมกบัพฤติกรรมจริยธรรมโดยรวม

ในกลุ่มรวมมีค่าเฉลีÉยเท่ากบั .29 และในกลุ่มยอ่ยมีค่าเฉลีÉยสูงสุดพบในกลุ่มนกัเรียนทีÉการศึกษา 

บิดามารดาสูง ซึÉงมีค่า 5) ค่าเฉลีÉยของค่าขนาดอิทธิพลระหว่างเหตุผลเชิงจริยธรรมกบัพฤติกรรม

จริยธรรมทีÉมาจากค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธใ์นกลุ่มรวมมีค่าเฉลีÉยเท่ากบั .31 และในกลุ่มยอ่ยพบว่า 

มีค่าเฉลีÉยสูงสุดในกลุ่มนกัเรียนเพศชาย และ 6) ค่าเฉลีÉยของค่าขนาดอิทธิพลระหว่างเหตุผล                   

เชิงจริยธรรมกบัพฤติกรรมจริยธรรมทีÉมาจากค่า F ในการวเิคราะห์ความแปรปรวนในกลุ่มรวม                     

มีค่าเฉลีÉยเท่ากบั .35 ในกลุ่มยอ่ยมีค่าเฉลีÉยสูงสุดพบในกลุ่มนกัเรียนทีÉมีอายมุาก 

 นทัธีรัตน์ พีระพนัธุ ์(2554) ไดด้าํเนินการวิจยั เรืÉอง การสงัเคราะห์งานวจิยัการเรียนรู้ผา่น

เครือข่ายอินเทอร์เน็ตในระดบัอุดมศึกษาไทย กลุ่มตวัอยา่งทีÉใชใ้นการวิจยั คือ วิทยานิพนธที์Éตีพิมพ์

ระหว่างปี พ.ศ. 2542 ถึง พ.ศ. 2553 จาํนวน 114 เรืÉอง โดยการเลือกแบบเจาะจงเครืÉองมือทีÉใชใ้น

งานวิจยั ไดแ้ก่ แบบบนัทึกคุณลกัษณะงานวิจยั และแบบประเมินคุณภาพงานวิจยัทาํการวิเคราะห์

ขอ้มูลโดยใชว้ิธีการวิเคราะห์อภิมานร่วมกบัการวิเคราะห์เนืÊอหาผลการสงัเคราะห์งานวจิยั                        

พบขอ้คน้จากการสงัเคราะห์งานวิจยั ดงัต่อไปนีÊ  1) งานวจิยัการเรียนรู้ผา่นเครือข่ายอินเทอร์เน็ต            
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มุ่งพฒันาผลการเรียนรู้ของผูเ้รียนทางดา้นผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนมากทีÉสุด รองลงมา ไดแ้ก่                  

ดา้นความพึงพอใจในการเรียน ดา้นการคิดและการแกปั้ญหา ดา้นการเรียนรู้ดว้ยตนเอง และดา้น

การทาํงานเป็นทีม 2) ปัจจยัภายในกระบวนการเรียนรู้ผา่นเครือข่ายอินเทอร์เน็ต ประกอบดว้ย                 

13 ปัจจยัหลกั ทีÉมีจุดเนน้แตกต่างกนั ทัÊงนีÊ ขึÊนอยูก่บัเป้าหมายของการเรียนรู้และแนวคิดการจดั                 

การเรียนรู้ทีÉนาํมาใช ้ร่วมกบัการออกแบบบทเรียนบนเวบ็ 3) ผลการสงัเคราะห์งานวิจยัดา้น

คุณลกัษณะงานวิจยั พบว่า งานวิจยัทีÉมีแบบแผนการวิจยัแบบ One group pretest-posttest design 

ส่งผลต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียนสูงกว่างานวิจยัทีÉมีแบบแผนการวจิยัในลกัษณะอืÉน ๆ พร้อมนีÊ                 

ไดน้าํเสนอกรอบแนวคิดการเรียนรู้ผา่นเครือข่ายอินเทอร์เน็ตทีÉส่งผลต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียน

ระดบัอุดมศึกษาในดา้นผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน ดา้นการเรียนรู้ดว้ยการนาํตนเอง ดา้นการคิด           

และการแกปั้ญหา และดา้นการทาํงานเป็นทีม 

 วิชยั แหวนเพชร (2554) ดาํเนินการสงัเคราะห์งานวจิยัดา้นพฒันาการเรียนการสอน           

ของคณาจารย ์มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร สรุปขอ้คน้พบจากการวจิยัตามองคค์วามรู้แต่ละดา้น 

ดงันีÊ  องคค์วามรู้ดา้นการบริหารจดัการ พบว่า ในการวดัผลการเรียนควรมีนกัเรียนไม่เกิน 40 คน

ควรมีการจดักิจกรรมเสริมการเรียน และควรมีระบบการบาํรุงรักษาเครืÉองมืออุปกรณ์การสอน            

และสิÉงอาํนวยความสะดวก องคค์วามรู้ดา้นการพฒันาการศึกษา พบว่า 1) ใชเ้ทคนิครูปแบบ                

การสอน การปฏิสมัพนัธใ์นชัÊนเรียนใชไ้ดดี้ 2) เกิดการพฒันาการศึกษาดา้นการศึกษาเรียนรู้

ทางเลือกและการศึกษาเชิงบูรณาการเพืÉอการเรียนการสอนแบบลูกผสม 3) เกิดการเรียนรู้

ภาษาองักฤษดว้ยตนเองโดยอาศยัสืÉอทีÉมีมาตรฐานคือ English discovery 4) เกิดสืÉอการสอน                  

เพืÉอการพฒันาผูเ้รียน 5) การวิจยัชัÊนเรียนช่วยพฒันาคุณภาพการศึกษาและแกไ้ขปัญหาทีÉเกิดขึÊน                    

ในการเรียนการสอนได ้6) การใชแ้บบฝึก ช่วยใหน้กัศึกษามีความรู้ความเขา้ใจเนืÊอหามากยิ ÉงขึÊน 

องคค์วามรู้ทางนวตักรรม/ สิÉงประดิษฐ/์ สร้างสรรค ์พบว่า 1) เกิดนวตักรรมทีÉเป็นชุดฝึกอุ่นเครืÉอง

สาํหรับนกัเรียนทีÉมีพืÊนฐานทางคณิตศาสตร์ตํÉา 2) เกิดนวตักรรมทีÉเป็นคลงัความรู้ทีÉเป็นประโยชน์

ต่อการเรียนการสอน 3) ไดสื้Éอ ซีดีรอม ประเภทเสียงชุดสนทนาภาษาญีÉปุ่น 4) ไดแ้บบฝึกหดัเขียน

สะกดคาํทีÉมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑที์Éกาํหนด 5) ไดเ้อกสารประกอบการเรียนรู้และแบบฝึกหดั

การเรียนรู้ และ 6) ไดน้วตักรรมเป็นโปรแกรมการใหค้าํปรึกษาแบบผสมผสานเพืÉอลดความเครียด  

ทีÉมีประสิทธิภาพมากกว่าแบบเดิมองคค์วามรู้ ดา้นการเรียนการสอน พบว่า 1) มีการจดัการเรียน 

การสอนตรงกบัความตอ้งการของนกัศึกษา ตัÊงแต่การกาํหนดวตัถุประสงคก์ารเรียน การกาํหนด

คุณลกัษณะอาจารยผ์ูส้อน กาํหนดเนืÊอหา การเลือกสถานทีÉและบรรยากาศ กาํหนดวิธีการสอน และ

กาํหนดวิธีการวดัผลประเมินผล 2) เกิดแหล่งคลงัความรู้ทีÉใชใ้นการสืบคน้ และการจดักิจกรรม            

การเรียนการสอนใหเ้กิดประสิทธิผลมากขึÊน 3) รูปแบบการปฏิสมัพนัธใ์นชัÊนเรียนมีผลต่อ
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ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 4) เกิดทกัษะการฟัง การพูดการเขียนของนกัศึกษา แต่ยงัคงตอ้งเสริม           

และเพิÉมพูนทกัษะเหล่านีÊ ใหม้ากขึÊน 5) เกิดความหลากหลายดา้นการเรียนการสอนและมีทางเลือก

ใหน้กัศึกษาทีÉสนใจการเรียนการสอนทางออนไลน ์(Online) 6) เกิดรูปแบบการเรียนการสอน                       

ทีÉหลากหลาย และมีประสิทธิภาพมากขึÊน 7) การเรียนการสอนแบบ Active learning ช่วยสร้าง

ทศันคติต่อการเรียนรู้ 8) การพฒันานวตักรรมทีÉใชใ้นการเรียนการสอนช่วยทาํใหมี้ผลการเรียน

สูงขึÊนโดยเฉพาะนวตักรรมดา้นสืÉออิเลก็ทรอนิคส์ 9) การสอนโดยใชก้รณีตวัอยา่งทาํใหน้กัศึกษา

เกิดผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนรู้ทีÉดี รู้จกัคิดวิเคราะห์ แกไ้ขปัญหา มีความคิดสร้างสรรค ์มีทกัษะ วินยั 

รับผดิชอบ และ ตรงต่อเวลา 10) การจดัการเรียนรู้การเขียนสะกดคาํ โดยใชแ้บบฝึกการเขียนสะกด

คาํ ทาํใหน้กัศึกษามีความสามารถในการเรียนรู้มากกว่าการเรียนโดยไม่ใชแ้บบฝึก 11) การเรียน 

การสอนโดยใชว้ิธีการอภิปรายรายกลุม้ยอ่ยทาํใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนและมีปฏิสมัพนัธก์นั 

ผูเ้รียนใชก้ระบวนการเรียนรู้ดว้ยตนเองทาํใหเ้กิดคุณลกัษณะหวัใจนกัปราชญ ์คือ สุ จิ ปุ ลิ ผูเ้รียน

สามารถปฏิบติัไดจ้ริง และสร้างบรรยากาศซึÉงมีผลต่อการเรียน 12) ชุดฝึกปฏิบติัวิชาสถิติและ                

การวจิยัธุรกิจเมืÉอใชมี้ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนสูงกว่าเดิม และสามารถนาํไปเป็นแนวทาง                           

ในการพฒันาใชใ้นรายวิชาอืÉน ๆ ได ้13) พฤติกรรมการสอนทีÉมีการปรับเปลีÉยนใหใ้กลเ้คียงกบั

ความถนดัของผูเ้รียนจะมีผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 14) การเรียนรู้ผา่นจดหมายอิเลค็ทรอนิคส์

ช่วยสอนทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดีขึÊน 15) การใชโ้ปรแกรมใหค้าํปรึกษาแบบผสมผสาน

สามารถช่วยลดความเครียดผูเ้รียนได ้องคค์วามรู้ดา้นอืÉน ๆ ไดแ้ก่ เป็นแนวทางในการพฒันาทกัษะ

การเขียนแผนการจดัการเรียนรู้ ดา้นการนาํผลการวจิยัไปใช ้ไดแ้ก่ 1) ใชใ้นการจดัการเรียน                     

การสอนทีÉยดึผูเ้รียนเป็นสาํคญั 2) นาํผลความรู้ทีÉพบไปช่วยพฒันาหลกัสูตร 3) ไดเ้ผยแพร่ให้

คณาจารยรั์บรู้และนาํไปเป็นแนวทางการพฒันาสืÉออิเลก็ทรอนิกส์ สืบต่อไป 4) มีการนาํผลวิจยั          

ไปใชส้อนนกัศึกษา สาขาวิชาศิลปกรรม ในรายวิชาโครงการพิเศษออกแบบนิเทศศิลป์                                

5) นาํผลการวิจยัการใชแ้บบฝึกหดัไปใชใ้นสาขาวิชาภาษาไทย และรายวิชาการเตรียมฝึก

ประสบการณ์วิชาชีพภาษาไทย 6) มีการนาํผลงานวิจยัไปใชใ้นการสอนภาษาไทยโดยใชน้วตักรรม

แบบฝึกปฏิบติั 7) มีการนาํผลงานวจิยัเกีÉยวกบัเอกสารประกอบการสอนและแบบฝึกปฏิบติัการ

เรียนรู้ไปใชที้Éมหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรีในรายวิชาภาษาไทย 

 ธีระยทุธ อว้นวงค ์(2555) สงัเคราะห์งานวิจยัเกีÉยวกบัประสิทธิภาพการสอนของครู:   

การวิเคราะห์อภิมาน ทีÉเกีÉยวขอ้งจึงทาํการสงัเคราะห์งานวจิยัระดบัมหาบณัฑิตในช่วงปี พ.ศ. 2541-

2552 จาํนวน 42 เรืÉอง การวิเคราะห์ขอ้มูลโดยใชส้ถิติเบืÊองตน้ คาํนวณค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจยั

โดยใชก้ารวิเคราะห์อภิมานดว้ยวิธีของกลาส เปรียบเทียบค่าขนาดอิทธิพล โดยใชส้ถิติครัสคลั-             

วลัลิส ผลการวิจยัสรุปไดด้งันีÊ  1) การสรุปผลขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัในแต่ละเล่มสามารถสรุปได้
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ดงันีÊ  เพศทีÉผลิตงานวจิยัมากทีÉสุดคือ เพศชาย ปีการศึกษาทีÉพิมพเ์ผยแพร่งานวิจยัมากทีÉสุดคือ ปี พ.ศ. 

2552 มหาวิทยาลยัมหาสารคามผลิตงานวิจยัมากทีÉสุด สาขาทีÉผลิตงานวิจยัมากทีÉสุดคือ สาขาวิจยั 

ชนิดของงานวิจยัทีÉพบมากทีÉสุดคือ วิทยานิพนธ ์ลกัษณะของวตัถุประสงคที์ÉมากทีÉสุดคือ                          

หาความสมัพนัธ ์จาํนวนตวัแปรตามทีÉใชใ้นงานวจิยัมากทีÉสุด คือ จาํนวน 1 ตวัแปร วิธีการเลือก

กลุ่มตวัอยา่งคือ การเลือกแบบหลายขัÊนตอน ขนาดของกลุ่มตวัอยา่งทีÉพบมากทีÉสุด คือ จาํนวน     

301-400 คน คุณภาพเครืÉองมือในภาพรวมอยูใ่นระดบัดีมาก ประเภทเครืÉองมือทีÉใชม้ากทีÉสุด คือ 

แบบสอบถาม สถิติทีÉใชม้ากทีÉสุดคือ สหสมัพนัธอ์ยา่งง่าย หรือวิเคราะห์การถดถอย                                 

2) ผลการสงัเคราะห์คุณภาพงานวิจยัโดยภาพรวมมีค่าเฉลีÉยของคุณภาพงานวจิยัเท่ากบั 3.51                    

ผลการประเมินคุณภาพงานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัคุณภาพการศึกษาโดยภาพรวมอยูใ่นระดบัดี                               

3) จากการสงัเคราะห์งานวิจยัพบว่า ปัจจยัดา้นทกัษะความเป็นครู มีค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพลเท่ากบั 

1.57 ปัจจยัดา้นพืÊนฐานความเป็นครู มีค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพลเท่ากบั 1.41 และปัจจยัดา้น                         

การสนบัสนุนการสอน มีค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพลเท่ากบั 1.03 และ 4) ผลการเปรียบเทียบปัจจยั                   

ในแต่ละดา้นทีÉเกีÉยวกบัประสิทธิภาพการสอนของครูโดยใชก้ารทดสอบแบบครัสคลั-วลัลีส                   

ทีÉคาํนวณมาจากค่าขนาดอิทธิพล พบว่า ปัจจยัในแต่ละดา้นทาํใหป้ระสิทธิภาพการสอนของครู            

ไม่แตกต่างกนั 

 อุทุมพร พนัธช์มพู (2555) ทาํการวิจยัเกีÉยวกบัการสงัเคราะห์งานวิจยัเกีÉยวกบั 

วิธีการจดัการเรียนการสอนทีÉส่งผลต่อการเรียนคณิตศาสตร์ ระดบัมธัยมศึกษา: โดยการวิเคราะห์ 

อภิมาน กลุ่มตวัอยา่งทีÉนาํมาสงัเคราะห์ในครัÊ งนีÊ  คือ งานวิจยั ทีÉเป็นปริญญานิพนธ ์วิทยานิพนธ ์และ 

รายงานการคน้ควา้อิสระทีÉมีการลงทะเบียน 6-12 หน่วยกิต ของนิสิตนกัศึกษาระดบับณัฑิตศึกษา 

จากมหาวิทยาลยัของรัฐในประเทศไทย ทีÉไดจ้ดัทาํ ในช่วงปี พ.ศ. 2545-2554 จาํนวน 176 เรืÉอง 

เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยั คือ แบบวิเคราะห์คุณลกัษณะงานวิจยั การวิเคราะห์ขอ้มูลใชส้ถิติเชิง

บรรยาย หาค่าขนาดอิทธิพล และการทดสอบไบโนเมียน (Binomial test) สรุปผลการวิจยัไดด้งันีÊ  

ดา้นผลการจากการสงัเคราะห์งานวิจยัเกีÉยวกบัวิธีการจดัการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ระดบั

มธัยมศึกษา ซึÉงสืบคน้งานวิจยัจากฐานขอ้มูล Thailis ในช่วงปี พ.ศ. 2545-2554 เมืÉอจาํแนกตาม             

ตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยั พบว่า งานวิจยัมีคุณลกัษณะดงัต่อไปนีÊ  1) 1 ตวัแปรเกีÉยวกบั

ลกัษณะภูมิหลงัของผูว้ิจยัและเอกสารงานวิจยั พบว่า สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัเกีÉยวกบัวิธีการจดั              

การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ ระดบัมธัยมศึกษา คือ มหาวทิยาลยัมหาสารคาม สาขาของงานวจิยั             

ทีÉศึกษา คือ วิชาคณิตศาสตร์/ การสอนคณิตศาสตร์ และปีทีÉพิมพ ์2) ตวัแปรวิธีดาํเนินการวจิยั พบว่า 

แหล่งขอ้มูล คือ มาจากกลุ่มตวัอยา่งการกาํหนดสดัส่วนของกลุ่มตวัอยา่ง คือ กาํหนดเอง ระยะเวลา

ทีÉใช ้คือ มากกว่า 8 สปัดาห์ การเลือกกลุ่มตวัอยา่ง คือ แบบอาศยัความน่าจะเป็น ระดบัชัÊนของ
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ประชากรหรือกลุ่มตวัอยา่งศึกษาหรือ นกัเรียนระดบัชัÊนมธัยมศึกษาปีทีÉ 1 ลกัษณะการตัÊงสมมติฐาน 

คือ การตัÊงสมมติฐานแบบมีทิศทาง แบบแผนการวิจยั คือ Randomized control group Pretest-

posttest design จาํนวนกลุ่มของประชากรหรือกลุ่มตวัอยา่ง คือจาํนวน 2 กลุ่ม จาํนวนตวัอยา่งของ

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม คือ 31-40 คน จาํนวนตวัแปรอิสระและจาํนวนตวัแปรตามใช ้1 ตวั

เท่ากนัมากทีÉสุด ตวัแปรอิสระ คือ วิธีสอนหรือการเรียนการสอน ส่วนตวัแปรตามทีÉมีการศึกษา คือ 

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน เครืÉองมือในการวิจยั คือ แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน                  

การตรวจสอบคุณภาพของเครืÉองมือ มีการตรวจสอบทัÊง 4 ดา้น คือ ความเทีÉยงตรง ความยากง่าย 

อาํนาจจาํแนกและความเชืÉอมั Éน การสรุปผลการวิจยั คือ มีการสรุปผลตามสมมติฐานการวจิยั การนาํ

ผลการวิจยัไปใช ้สรุปไดว้่าขอ้ความรู้ทีÉไดส้ามารถนาํไปใชไ้ดจ้ริง สถิติพืÊนฐาน คือ ร้อยละ ค่าเฉลีÉย

และส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบสมมติฐาน คือ t-test 3) ตวัแปรทีÉเกีÉยวกบัวิธีการ

จดัการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ ระดบัมธัยมศึกษา พบว่า งานวิจยัมีการวิเคราะห์ลกัษณะผูเ้รียน 

รูปแบบการจดัการเรียนรู้ คือ แบบพฒันากระบวนการคิด ลกัษณะการจดัการเรียนรู้ มีทัÊงการจดั            

การเรียนรู้เป็นรายบุคคลและรายกลุ่ม วิธีการจดัการเรียนการสอน คือ การสอนแบบร่วมมือกนั

เรียนรู้ ดา้นผลการเปรียบเทียบวิธีการจดัการเรียนการสอนกบัการสอนแบบปกติ ทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนคณิตศาสตร์ พบวา่ 1) นกัเรียนทีÉไดรั้บการสอนดว้ยวิธีการจดัการเรียน            

การสอน โดยใชบ้ทเรียนคอมพิวเตอร์ การเรียนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ การเรียนแบบกระบวนการ

กลุ่ม การเรียนตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต ์การเรียนรู้แบบซิปปา การเรียนรู้แบบ 4 MAT                     

การเรียนรู้โดยเนน้กระบวนการทางคณิตศาสตร์ มีผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงกว่า

นกัเรียนทีÉไดรั้บการสอนแบบปกติ อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 โดยค่าขนาดอิทธิพล                 

ของวิธีการสอน พบว่า วิธีการสอนโดยใชบ้ทเรียนคอมพิวเตอร์ วิธีการสอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ 

วิธีการสอนแบบกระบวนการกลุ่ม วิธีการสอนตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต ์วิธีการสอนโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา วิธีการสอนโดยใชกิ้จกรรมการเรียนรู้แบบ 4 MAT วิธีการสอน            

โดยเนน้กระบวนการทางคณิตศาสตร์ ตามลาํดบั และมีค่าเฉลีÉยผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนสูงกว่า            

การสอนแบบปกติ ตามลาํดบั 2) นกัเรียนทีÉไดรั้บการสอนดว้ยวิธีการจดัการเรียนการสอน โดยใช้

กระบวนการสืบเสาะ แผนภูมิมโนทศัน์ แบบอุปนยัหรือนิรนยั แบบโครงงาน แบบบูรณาการ                 

แบบปฏิบติัการมีผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างจากการสอนแบบปกติ  

 งานวจิยัต่างประเทศ 

 McGivern, Gilman & Tillitski  (1989) ไดว้ิเคราะห์แบบเมตตา้กบังานวิจยัทีÉศึกษา 

เกีÉยวกบัความสมัพนัธร์ะหว่างขนาดของหอ้งเรียนกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของกลุ่มวิชาทีÉเป็น

ทกัษะพืÊนฐาน เช่น วิทยาศาสตร์ วิชาการอ่าน จากการวจิยัและผลการประเมินโครงการพฒันา
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การศึกษาของรัฐ Indiana ทีÉนาํมาศึกษาตัÊงแต่ ค.ศ. 1985 ถึง ค.ศ.1985 จาํนวน 10 เรืÉอง พบว่า 

ผลสมัฤทธิÍ ของนกัเรียนทีÉเรียนวิชาคณิตศาสตร์และการอ่านในหอ้งเรียนขนาดควบคุมจาก                     

การทดสอบ Chi-square ไม่แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .001 และผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ และการอ่านในหอ้งเรียนขนาดเลก็ (นกัเรียนเฉลีÉยประมาณ 26.4 คน

ต่อหอ้ง) และการเรียนในหอ้งเรียนขนาดเลก็มีส่วนสนบัสนุนในประสิทธิภาพทางการเรียน              

อยา่งมาก สาํหรับนกัเรียนในระดบัประถมศึกษา 

 Dickson (1995) ไดส้งัเคราะห์งานวจิยัเกีÉยวกบัลกัษณะการเรียบเรียงบทอ่าน และ

ความสมัพนัธข์องลกัษณะการเรียบเรียงบทอ่าน ทีÉมีต่อความเขา้ใจในการอ่านของผูเ้รียนตัÊงแต่

ระดบัอนุบาล จนถึงระดบัอุดมศึกษาทีÉมีความสามารถทางการอ่านในระดบัสูงและตํÉา ผลของ              

การวจิยัพบว่า ความเขา้ใจในการอ่านของผูเ้รียนไม่ว่าในระดบัใดสามารถเพิÉมพูนไดจ้ากลกัษณะ

ของการเรียบเรียงในบทอ่านความตระหนกัหรือการรับรู้ถึงลกัษณะการเรียบเรียงในบทอ่านของ

ผูเ้รียน ยทุธวิธีในการเรียบเรียงความของผูเ้รียน โครงสร้าง และการนาํเสนอบทอ่านในลกัษณะ             

ทีÉปรากฏใหเ้ห็นองคป์ระกอบของบทอ่านอยา่งชดัเจน เช่น ชืÉอเรืÉอง ใจความหลกัโครงสร้าง                  

และการนาํเสนอบทอ่านในลกัษณะทีÉไม่ปรากฏใหเ้ห็นองคป์ระกอบของบทอ่านอยา่งชดัเจน เช่น               

การพรรณนา การลาํดบัความจากการศึกษางานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง พบว่า การสงัเคราะห์งานวจิยัเป็น

กระบวนการทีÉนาํเอาสาระสาํคญัของงานวิจยัต่าง ๆ ทีÉเกีÉยวขอ้งมารวบรวมเป็นขอ้สรุป เป็นทีÉยติุ   

และเกิดเป็นองคค์วามรู้ใหม่ เพืÉอนาํไปใชป้ระโยชน์ในการปฏิบติัหรือแกไ้ขปัญหา หรือเป็น

แนวทางในการพฒันางานใหมี้ประสิทธิภาพ การสงัเคราะห์งานวิจยัมีการใชเ้ทคนิคการวิเคราะห์

เนืÊอหา และการวิเคราะห์เชิงปริมาณ ซึÉงผูว้ิจยัสามารถนาํไปประยกุตใ์ชก้บัการสงัเคราะห์งานวจิยั

เกีÉยวกบัการจดัการเรียนการสอนเพืÉอพฒันาความคิดสร้างสรรคข์องนกัเรียนระดบัการศึกษาปฐมวยั

ประถมศึกษาเพราะทาํใหเ้ขา้ใจ รูปแบบและแนวทางในการดาํเนินการสงัเคราะห์ เพืÉอเสนอผลทีÉได้

จากการสงัเคราะห์อยา่งเป็นระบบ 

 Sara (2002) ศึกษาการพฒันาทางความรู้ของนกัเรียนในสถานรับเลีÊยงเด็กตลอดวนั              

ดว้ยเทคนิคการวิเคราะห์อภิมาน การวจิยัครัÊ งนีÊ มีวตัถุประสงคเ์พืÉอสงัเคราะห์งานวิจยัระหว่างปี ค.ศ. 

1960-2001 ทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการพฒันาความรู้โดยโปรแกรมสถานรับเลีÊยงงานวิจยัจาํนวน 25 เรืÉอง                  

ทีÉมีขอ้มูลเชิงปริมาณเพียงพอต่อการสงัเคราะห์อภิมาน มีเพียง 22 เรืÉอง ทีÉเปรียบเทียบสถานทีÉ                    

รับเลีÊยงเด็กตลอดวนั นอกนัÊนเป็นแบบครึÉ งวนั ซึÉงสามารถคาํนวณหาค่าอิทธิพลไดโ้ดยจะแบ่งแยก

เป็นการอ่าน คณิตศาสตร์ และภาษาถา้เป็นไปได ้ค่าขนาดอิทธิพลทัÊงหมดจะเป็นค่าเฉลีÉยทีÉ                          

แสดงใหเ้ห็นถึงผลสาํเร็จของสถานรับเลีÊยงเด็กตลอดวนั ค่าขนาดอิทธิพลเฉลีÉยเท่ากบั 0.56                 

(ปานกลาง) ซึÉงรวมถึงผลทดสอบทัÊงหมด ไม่จาํกดัอยูเ่พียงแค่ผลทดสอบดา้นคณิตศาสตร์ การอ่าน
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และภาษา ถา้แยกพิจารณาเป็นรายดา้นคณิตศาสตร์การอ่าน และภาษา พบว่า คณิตศาสตร์จะมี               

ขนาดอิทธิพลนอ้ยทีÉสุดทีÉ 0.37 การอ่านมีค่า 0.51 และภาษามีค่า 0.58 

 Waxman, Lin and Michko (2003) ทาํการสงัเคราะห์งานวจิยัเรืÉองประสิทธิภาพของ             

การสอนและการเรียนโดยใชเ้ทคโนโลย ีดว้ยการวิเคราะห์อภิมานวตัถุประสงคก์ารวิจยั เพืÉอศึกษา

ค่าขนาดอิทธิพลทางการสอนและการเรียนโดยใชเ้ทคโนโลย ีงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์                         

เป็นงานวิจยัทีÉศึกษาผลของการใชเ้ทคโนโลยใีนการสอนตัÊงแต่ ปี ค.ศ. 1997-2003 จาํนวนงานวจิยั            

ทีÉนาํมาสงัเคราะห์ 42 เรืÉอง ผลการวิจยั พบว่า งานวิจยัทีÉศึกษาผลลพัธข์องผูเ้รียนจากการใช้

เทคโนโลยใีนการสอนทัÊง 42 เรืÉอง ไดค่้าขนาดอิทธิพลจาํนวน 282 ค่า ค่าเฉลีÉยของค่าขนาดอิทธิพล

ทีÉถ่วงนํÊ าหนกัมีค่าฌลีÉย .410 แบ่งกลุ่มการศึกษางานวิจยัออกเป็น 3 กลุ่ม กลุ่มทีÉ 1 มีงานวิจยัจาํนวน 

29 เรืÉอง ตวัแปรตามศึกษาผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนไดค่้าเฉลีÉยค่าขนาดอิทธิพลแบบถ่วงนํÊ าหนกั

เท่ากบั .448 กลุ่มทีÉ 2 มีงานวิจยัจาํนวน 10 เรืÉอง ตวัแปรตามทีÉศึกษาประสิทธิภาพทีÉเกิดขึÊนกบัผูเ้รียน

ไดค่้าเฉลีÉยค่าขนาดอิทธิพลแบบถ่วงนํÊ าหนกัเท่ากบั .464 กลุ่มทีÉ 3 มีงานวิจยัจาํนวน 3 เรืÉอง ศึกษา

พฤติกรรมการเรียนของผูเ้รียน ไดค่้าขนาดอิทธิพลแบบถ่วงนํÊ าหนกัเท่ากบั -.091 ตวั แปรทีÉส่งผลต่อ

ค่าขนาดอิทธิพล ไดแ้ก่ ตวัแปรชีÊวดัคุณภาพผูเ้รียน ตวัแปรคุณลกัษณะของเทคโนโลย ี                          

ตวัแปรวิธีสอน 

 Liao (2003) ศึกษาการวิเคราะห์อภิมานเป็นการสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉมีอยูเ่พืÉอเปรียบเทียบ

ผลสมัฤทธิÍ จากการใชค้อมพิวเตอร์ช่วยสอนกบัการสอนแบบปกติ โดยไดท้าํการรวบรวมงานวิจยั 

52 เล่ม จาก 5 แหล่ง แลว้นาํมาหาค่าขนาดอิทธิพล มีงานวจิยั 17 เรืÉอง ทีÉใชก้ารวิเคราะห์แบบ           

One-way ANOVA ขอ้คน้พบทีÉสาํคญั คือ 1) การใชค้อมพิวเตอร์ช่วยสอน มีประสิทธิภาพมากกว่า

การสอนแบบปกติ ค่าขนาดอิทธิพล 0.552 แสดงใหเ้ห็นถึงผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนทีÉดีกว่า                    

ดว้ยวิธีการสอนโดยใชค้อมพิวเตอร์ 2) สาํหรับตวัแปรทีÉไม่คงทีÉกคื็อค่าสถิติและการเปรียบเทียบ

กลุ่มมีนยัสาํคญัต่อขนาดอิทธิพล ผลการวจิยัพบว่า ในประเทศไตห้วนัการเรียน โดยใชค้อมพิวเตอร์

ช่วยสอนมีผลดีมากกว่าการเรียนแบบปกติ นกัวิชาการจาํนวนมากคาดหวงัว่าเทคโนโลยจีะช่วยเพิÉม

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนแก่นกัเรียน ผลทีÉไดจ้ากการวิจยัจะช่วยส่งเสริมครูในการนาํเทคโนโลย ี              

มาช่วยสอนมากขึÊน 

 Heather and Miranda (2003) ศึกษาลกัษณะคุณค่าพืÊนฐานทางการศึกษา: การวิเคราะห์

อภิมานเกีÉยวกบัผลการเรียนรู้ ทศันคติและพฤติกรรมของนกัเรียน การวจิยัมีจุดมุ่งหมาย                     

ในการคน้หาประสิทธิภาพของลกัษณะการศึกษาทีÉมีต่อความรู้ ทศันคติ และพฤติกรรมของผูเ้รียน 

ฐานขอ้มูลทางดา้นอินเตอร์เนท ERIC และ PsycInfo ไดค้น้บทคดัยอ่งานวิจยั วารสาร และตน้ฉบบั

ทีÉยงัไม่ไดตี้พิมพร์ะหว่างปี ค.ศ. 1990 และ ค.ศ. 2002 ทีÉเกีÉยวกบันกัเรียนในระดบั K-12 ผลการวิจยั
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พบว่า ขนาดอิทธิพลมีขนาดเลก็แต่มีค่านยัสาํคญัทางสถิติเท่ากบั 0.10 ค่าขนาดอิทธิพลของ

พฤติกรรมเท่ากบั 0.14 ความรู้เท่ากบั 0.20 มีขนาดเลก็แต่มีนยัสาํคญั ผลโดยรวมไม่มีนยัสาํคญัทาง

สถิติทีÉ .07 อยา่งไรก็ตาม ผลทีÉสูงทีÉสุดทีÉพบคือการพูดจากา้วร้าวเท่ากบั 0.56 ความเสีÉยงต่อ                     

การสูบบุหรีÉ เท่ากบั 0.44 และการดืÉมแอลกอฮอลเ์ท่ากบั 0.39 

 Farlow (2007) ไดศึ้กษาการสร้างชุมชนชัÊนเรียนและการใชก้ลยทุธใ์นการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือกนัของนกัเรียนทีÉมีความตอ้งการพิเศษ ความมุ่งหมายของการวิจยัครัÊ งนีÊ  คือ ศึกษาการใช ้              

กลยทุธใ์นการเรียนรู้แบบร่วมมือกนั เป็นวิธีการสร้างสภาพแวดลอ้มของชัÊนเรียนแบบรวม สาํหรับ

นกัเรียนทีÉมีความตอ้งการพิเศษ การวิจยัเป็นกรณีศึกษากบันกัเรียน 3 ประเภท ไดแ้ก่ กลุ่มนกัเรียน          

ทีÉบกพร่องดา้นการเรียนรู้ และอีกสองกรณีเป็นนกัเรียนในกลุ่มเสีÉยงผูว้ิจยัทาํการเก็บขอ้มูล                  

ดว้ยการสงัเกต การสมัภาษณ์และประเมินจากปฏิกิริยาโตต้อบของนกัเรียนผลการวจิยัพบว่า 

นกัเรียนสามารถเรียนรู้ไดเ้พิÉมขึÊน และนกัเรียนเรียนรู้ไดดี้รวมทัÊงสามารถแสดงการตอบสนองทีÉดี

ขึÊนดว้ยกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือกนั 

 Barbato (2009) ไดศึ้กษาผลกระทบของการใชว้ิธีการเรียนแบบร่วมมือทีÉมีต่อผลสมัฤทธิÍ  

และทศันคติของนกัเรียนทีÉเรียนวิชาคณิตศาสตร์ในระดบัชัÊนมธัยมศึกษา ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล

แบบทดสอบแบบหลงัการทดลอง พบว่า ชัÊนเรียนทีÉจดัเรียนการสอนแบบร่วมมือมีระดบัของ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ทีÉสูงขึÊนอยา่งมีนยัสาํคญั และยงัพบว่า นกัเรียนมีทศันคติ           

ในดา้นบวกต่อวิชาคณิตศาสตร์มากกว่านกัเรียนกลุ่มทีÉใชว้ธีิการเรียนแบบปกติ นอกจากนีÊ  ยงัพบว่า 

นกัเรียนชายมีคะแนนจากการทดสอบสูงกว่านกัเรียนหญิงเมืÉอใชแ้บบทดสอบของ Motivational 

survey แต่ไม่พบว่า มีความแตกต่างอยา่งมีนยัสาํคญัระหว่างเพศชายกบัเพศหญิงในปัจจยัดา้น

แรงจูงใจจากภายนอกเลย ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเกีÉยวกบั การวางแผนการเรียนในหลกัสูตรวิชา

คณิตศาสตร์ขัÊนสูงโดยใชแ้บบทดสอบก่อนการทดลอง ซึÉงใชค่้าแบบ Chi-square พบว่า                            

มีความแตกต่างอยา่งมีนยัสาํคญัคือ นกัเรียนชายมีการวางแผนทีÉจะลงทะเบียนเรียนในหลกัสูตร

ระดบัสูงสุดทัÊงในระดบัชัÊนมธัยมศึกษาตอนตน้และตอนปลายมากกว่านกัเรียนหญิง เช่นเดียวกบั 

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลแบบหลงัการทดสอบ ซึÉงพบว่า มีความแตกต่างอยา่งมีนยัสาํคญัสาํหรับปัจจยั

ดา้นเพศเช่นกนั อยา่งไรก็ตามผลการวิเคราะห์ขอ้มูลหลงัการทดลองยงัพบดว้ยว่า ทาํใหน้กัเรียน

หญิงในกลุ่มทีÉใชว้ิธีเรียนแบบร่วมมือมีความตอ้งการทีÉจะลงทะเบียนเรียนในหลกัสูตรวิชา

คณิตศาสตร์ขัÊนสูงมากขึÊนกว่าในตอนทีÉวิเคราะห์ผลขอ้มูลจากแบบทดสอบก่อนการทดลองดว้ย 

นอกจากนีÊ  ผลการวิจยัครัÊ งนีÊ ใหก้ารสนบัสนุนว่าวิธีการเรียนแบบร่วมมือสามารถทาํใหช่้องว่าง

ทางดา้นผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงแคบลงได ้ถึงแมว้่า                         
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ความแตกต่างระหว่างปัจจยัดา้นเพศยงัคงมีอยูบ่า้งในผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเกีÉยวกบั การวางแผน

การลงทะเบียนเรียนและทศันคติทีÉมีต่อวิชาคณิตศาสตร์ก็ตาม 

 In-mami and Koizumi (2009) ศึกษารูปแบบของแบบทดสอบภาคปฏิบติัของการอ่าน          

ในภาษาทีÉหนึÉงและภาษาทีÉสอง และการฟังในภาษาทีÉสองโดยเนน้รูปแบบปรนยัและรูปแบบคาํถาม

ปลายเปิด เก็บรวบรวมขอ้มูล จาํนวน 56 เรืÉอง เพืÉอใชใ้นการหาค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพล พบว่า รูปแบบ

ปรนยัส่งผลต่อการอ่านภาษาทีÉหนึÉงและการฟังในภาษาทีÉสองง่ายกว่ารูปแบบคาํถามปลายเปิด                

ซึÉงมีค่าขนาดอิทธิพลของการอ่านภาษาทีÉหนึÉงจากเลก็ไปหาใหญ่ และปานกลางไปถึงใหญ่ในการฟัง

ภาษาทีÉสอง โดยรวมผลของรูปแบบของแบบทดสอบภาคปฏิบติัการอ่านในภาษาทีÉสองไม่พบ           

ความแตกต่างถึงแมว้่ารูปแบบปรนยัจะส่งผลง่ายกว่ารูปแบบคาํถามแบบปลายเปิด อาจเนืÉองมาจาก

ตามขอ้ใดขอ้หนึÉงในสีÉเงืÉอนไข คือ การออกแบบการเรียนระหว่างวิชาการสุ่มตวัอยา่งเขา้                    

กลุ่มทดลอง ความยาวหรือเท่ากนัของขอ้สอบหรือนกัเรียนทีÉมีความสามารถในภาษา ทีÉสอง

ระดบัสูง 

 Takayuki (2014) ไดท้าํการวจิยัเกีÉยวกบัการสงัเคราะห์งานวิจยัเกีÉยวกบัการอ่านขยาย

ความ ดว้ยวิธีวิเคราะห์อภิมาน โดยมีวตัถุประสงคข์องการศึกษา คือ 1) การตรวจสอบประสิทธิภาพ

โดยรวมของการอ่านตีความของทุกเพศทุกวยัและโดยไม่คาํนึงถึงอายขุองผูอ่้าน 2) การตรวจสอบว่า

ระยะเวลาในการเรียนรู้เกีÉยวกบัภาษาทีÉสองทีส่งผลต่อการอ่านตีความ โดยใชเ้ทคนิคการวิเคราะห์

อภิมาณ การวิจยัครัÊ งนีÊนาํวิธีการวิเคราะห์อภิมานมาตรวจสอบแนวโนม้ของการวจิยัเชิงประจกัษ ์

เพืÉอนาํไปสู่ทิศทางการวิจยั แผนการวิจยัในอนาคต และใหห้มายถึง การสร้างสมมติฐานทางเลือก

สาํหรับการวิจยัในอนาคต โดยทาํการศึกษาการวจิยัเชิงประจกัษ ์2 กลุ่ม คือ การศึกษากลุ่มนกัเรียน 

ทีÉมีความสามารถไม่เท่ากนักนัโดยแบ่งเป็นกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง และดูความแตกต่างก่อน

และหลงัการทดลอง การวิเคราะห์อภิมานครัÊ งนีÊ  ทาํการสงัเคราะห์จากกลุ่มตวัยา่งทัÊงหมด 34 เรืÉอง 

โดยมีค่าขนาดความแตกต่าง เท่ากบั 43 (ขนาดของค่าอิทธิพลของความแตกต่างของกลุ่ม เท่ากบั 22 

และขนาดของค่าอิทธิพลสาํหรับความแตกต่างก่อนเรียนและหลงัเรียน เท่ากบั 21) และโดยมี              

กลุ่มตวัอยา่งทีÉเขา้ร่วมในการวิจยัทัÊงหมด 3,942 คน นกัศึกษาทีÉไม่ไดรั้บการสอนการอ่านขยายความ 

มีความแตกต่างเพียงเลก็นอ้ยระหว่างกลุ่ม และ มีความรู้ความรู้ก่อนเรียนไม่แตกต่างกนัมากนกั               

ตวัแปรปรับแต่ละขอ้มีการตรวจสอบเพืÉอประเมินผลกระทบของทุกเพศทุกวยัของผูเ้รียนและ

ระยะเวลาในการเรียนการสอน;ทุกกลุ่มมีนยัสาํคญัทบัซอ้นกบัประเด็นอืÉน ๆ ในแง่ของความเชืÉอมั Éน

ของการอ่าน และผลการวิเคราะห์ ทางสถิติไม่แตกต่างกนั อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติระหว่างกลุ่ม               

มีความแตกต่างนอ้ยอยา่งเห็นไดช้ดัสาํหรับกลุ่มนกัศึกษามหาวิทยาลยั เป็นผลกระทบปานกลาง

สาํหรับนกัเรียนโรงเรียนมธัยม ผลกระทบอยา่งมากสาํหรับนกัศึกษามหาวิทยาลยั และผลกระทบ
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อยา่งมาก สาํหรับผูใ้หญ่ สาํหรับความแตกต่างก่อนเรียนและหลงัเรียน ในแง่ของระยะเวลา                   

ในการเรียนการสอนทัÊงในหนึÉงภาคการศึกษาการเรียนการสอน และหนึÉงปีของการเรียนการสอน 

การปฏิบติัมีผลนอ้ยสาํหรับความแตกต่างของกลุ่ม ขณะทีÉหนึÉงปีของการเรียนการสอนการปฏิบติั           

มีผลระดบักลาง สาํหรับความแตกต่างก่อนและหลงัเรียน โดยสรุปการวิจยัการอ่านขยายความ 

แสดงใหเ้ห็นว่าการอ่านขยายความจะช่วยเพิÉมความสามารถในการอ่านของนกัเรียนและ ดงันัÊน            

จึงควรเป็นส่วนหนึÉงของหลกัสูตรการอ่านภาษาต่างประเทศ 

 David (2014) ไดท้าํการสงัเคราะห์งานวจิยัเกีÉยวกบัระดบัการปรับปรุงประสิทธิภาพ           

ในการอ่านภาษาองักฤษเรียนสาํหรับผูที้Éใชภ้าษาสเปนสาํหรับคนทีÉอ่านภาษาองักฤษไม่ออกหรือ

อ่านไม่ออกทัÊงสองภาษาในระดบัเกรดหา้: การวิเคราะห์อภิมาน ผลการวจิยัพบว่า มี 5 ประเด็น            

ทีÉคุณภาพของการเรียนการสอนทีÉตอบสนองต่อการปฏิบติั รวมไปถึงการใชภ้าษาสเปนในการเรียน

การสอนทีÉระบุผลกระทบในเชิงบวกสาํหรับ ELs ทีÉพฒันาในการอ่าน ดงันีÊ  1) จาํนวนเวลา                        

ในการเรียนการสอนมาก ประสิทธิภาพในการอ่านและความเขา้ใจเรืÉองทีÉอ่านเพิÉมขึÊน 2) การเรียน

การสอนกลุ่มเลก็ ๆ ในการพฒันาประสิทธิภาพในการอ่านทีÉสอดคลอ้งกบัทีÉชดัเจนครอบคลุม          

มากขึÊนและการเรียนการสอนทีÉเขม้ขน้มุ่งเนน้ไปทีÉการพฒันาของการอ่านออกเสียง 3) ทกัษะ

ทางดา้นภาษาโดยใชก้ารเรียนการสอนทีÉตอบสนองต่อวฒันธรรมทัÊงหมดตอ้งมีหลกัฐาน                           

ในการพฒันา 4) โปรแกรมการอ่านเชิงพาณิชยห์รือหลกัสูตรตามโรงเรียนปกติมีศกัยภาพ                         

ในการปรับปรุงการอ่านจบัใจความของนกัเรียน ELs ทีÉมีความบกพร่องทางการอ่านและ                          

มีการพฒันาการการอ่านของนกัเรียน ELs 5) การคน้พบทีÉสาํคญัของการนีÊ  การวิเคราะห์อภิมาน        

ในครัÊ งนีÊ  พบว่า ว่ามีความขาดแคลนในการวิจยักลุ่ม ELs ทีÉพูดภาษาสเปนทีÉมีความบกพร่องทาง 

การอ่านและการการพฒันาประสิทธิภาพในการการอ่าน ผลการวิจยัทีÉสนบัสนุนและขอ้สรุปว่า        

การวจิยัจะตอ้งมีการจดัทาํในการระบุวิธีการปรับปรุงแกไ้ขประสิทธิภาพในการอ่านของนกัเรียน

กลุ่ม ELs ทีÉมีความบกพร่องในการอ่าน 
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บททีÉ 3  

วิธีดําเนินการวิจัย 

 

 การวจิยัครัÊ งนีÊ เป็นการวิจยัเพืÉอสาํรวจและสงัเคราะห์งานวจิยัทีÉเป็นงานวิจยัของหน่วยงาน

รวมทัÊงวิทยานิพนธ ์ทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัดา้นกลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอน

และพฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะของนกัเรียน ทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน โดยมีขอบเขตการวิจยัครอบคลุมรายงานวิจยัและ

วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์ทีÉตีพิมพเ์ผยแพร่ในช่วงปี พ.ศ. 2550-2558 โดยนาํผลการศึกษาปัจจยั 

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษเป็นแนวทางในการจดัหมวดหมู่ตวัแปรทีÉนาํมา

สงัเคราะห์และเป็นแนวทางในการพฒันาโมเดลแสดงความสมัพนัธข์องตวัแปรตามกรอบแนวคิด

ในการวจิยั วิธีการดาํเนินการวิจยัประกอบดว้ยรายละเอียดดงัต่อไปนีÊ  

 

ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง 

 ประชากรในการวจิยัครัÊ งนีÊ  คือ งานวิจยัเชิงปริมาณแบบการวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์การวจิยั

เชิงทดลอง หรือการวิจยัความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุ ทีÉเป็นงานวิจยัของหน่วยงาน รวมทัÊงวิทยานิพนธ/์ 

ปริญญานิพนธ ์ทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัดา้นกลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและ

พฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะของนกัเรียนในกลุ่มเด็กระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานจากมหาวิทยาลยัและหน่วยงาน จาํนวน 35 แห่ง ไดแ้ก่ มหาวิทยาลยัขอนแก่น

มหาวิทยาลยัศิลปากร มหาวิทยาลยัรามคาํแหง มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ มหาวิทยาลยั 

เชียงใหม่ มหาวิทยาลยันเรศวร มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัทกัษิณ มหาวิทยาลยับูรพา 

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 

มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา มหาวิทยาลยัราชภฏัภูเกต็ 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัพิบูลยส์งคราม มหาวิทยาลยัรังสิต มหาวิทยาลยั

พะเยา มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง มหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี มหาวิทยาลยันครพนม 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดร มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จเจา้พระยา มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร 

มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชร มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี 

มหาวิทยาลยัราชภฏันครสวรรค ์มหาวิทยาลยัราชภฏัรําไพพรรณี มหาวิทยาลยัเทคโนโลย ี                      

พระจอมเกลา้พระนครเหนือ และมหาวิทยาลยัราชภฏัสวนดุสิต ทีÉตีพิมพเ์ผยแพร่ในช่วงปี พ.ศ. 

2550-2558 จาํนวน 277 เล่ม  
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 กลุ่มตวัอยา่งทีÉใชใ้นการวิจยั คือ งานวิจยัของหน่วยงาน รวมทัÊงวิทยานิพนธ/์                     

ปริญญานิพนธ ์จากมหาวิทยาลยัและหน่วยงาน จาํนวน 31 แห่ง มหาวิทยาลยัขอนแก่น 

มหาวิทยาลยัศิลปากร มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ มหาวิทยาลยัรามคาํแหง 

มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ มหาวิทยาลยันเรศวร มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัทกัษิณ 

มหาวิทยาลยับูรพา มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย มหาวิทยาลยัราชภฏั

อุบลราชธานี มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช มหาวิทยาลยัราชภฏั

สกลนคร มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา มหาวิทยาลยัราชภฏั

ภูเก็ต มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัพิบูลยส์งคราม มหาวิทยาลยัรังสิต 

มหาวิทยาลยัพะเยา มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง มหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี มหาวิทยาลยั

นครพนม มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดร มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จเจา้พระยามหาวิทยาลยัราชภฏั

พระนคร มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชร มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี  

ทีÉพิมพเ์ผยแพร่ในช่วงปี พ.ศ. 2550-2558 จาํนวน 99 เล่ม ซึÉงมีคุณสมบติัสอดคลอ้งตามเกณฑ ์                    

ในการคดัเลือกงานวิจยัตามทีÉผูว้จิยักาํหนด 

 

เกณฑ์ในการคดัเลือกงานวจิยั 

 1.  งานวิจยัทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน ไดแ้ก่ ตวัแปร               

ดา้นกลยทุธท์างการเรียนของนกัเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) แรงจูงใจ

ใฝ่สมัฤทธิÍ  2) นิสยัในการเรียน 3) เจตคติต่อการเรียน ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู 

ประกอบดว้ย ตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) ประสิทธิภาพในการสอนของครู 2) การใชสื้Éอ

และนวตักรรมการสอน 3) รูปแบบการสอนของครู ดา้นการสนบัสนุนทางการเรียน ประกอบดว้ย

ตวัแปรสงัเกตได ้2 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) ความเอาใจใส่ของครอบครัว 2) การจดับรรยากาศ                              

ในการจดัการเรียนการสอน ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร 

ไดแ้ก่ 1) พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ 2) ความถนดัทางภาษา 3) อตัมโนทศันต่์อตนเอง และ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

  2.  เป็นงานวิจยัเชิงปริมาณทีÉมีการศึกษาตวัแปรตามขอ้ 1 ทีÉเป็นงานวิจยัเชิงทดลองและ

งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์ทีÉมีตวัแปรปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษอยา่งนอ้ย

อยา่งนอ้ย 2 ตวัแปร 
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ขัÊนตอนการคดัเลือกกลุ่มตวัอย่าง 

 ในการคดัเลือกงานวิจยัเชิงปริมาณเพืÉอนาํมาวิเคราะห์อภิมานผูว้ิจยัดาํเนินการคดัเลือก

กลุ่มตวัอยา่ง ดงันีÊ  

 ขัÊนตอนทีÉ 1 การสืบคน้งานวจิยั (Finding studies) โดยการสาํรวจรายชืÉอรายงานวิจยัของ

หน่วยงาน รวมทัÊงวิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์ทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัดา้นกลยทุธท์างการเรียน              

ของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะ

ของนกัเรียน ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน จาก ระบบสืบคน้

ฐานขอ้มูลฉบบัเต็มมหาวิทยาลยั (ThaiLis digital collection) และฐานขอ้มูลวิทยานิพนธอ์อนไลน์

ของหอ้งสมุดมหาวิทยาลยัต่าง ๆ จาก 35 มหาวิทยาลยั จาํนวนรวม 277 เล่ม อ่านงานวิจยัในเบืÊองตน้ 

เพืÉอศึกษาสาระเนืÊอหาในรายงานวิจยัและวิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธต์รวจสอบของ รายงานวิจยั 

วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์ทีÉผา่นเกณฑจ์ดัทาํแฟ้มขอ้มูลรายชืÉอและบรรณานุกรมของรายงานวิจยั

จากการสืบคน้ฐานขอ้มูลหอ้งสมุดของมหาวิทยาลยัและฐานขอ้มูลวิทยานิพนธจ์ากฐานขอ้มูล            

ฉบบัเต็มมหาวิทยาลยั (ThaiLis) มีคุณสมบติัตรงตามเกณฑใ์นการคดัเลือกงานวิจยัทีÉกาํหนดไว ้                           

ซึÉงส่วนใหญ่ใชแ้บบแผนการวิจยัเชิงเปรียบเทียบหรือเชิงทดลอง 

 ขัÊนตอนทีÉ 2 การคดัเลือกงานวจิยั ผูว้ิจยัคดัเลือกรายงานวจิยัและวิทยานิพนธ/์                   

ปริญญานิพนธ ์ตรวจสอบของรายงานวิจยั วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธที์Éศึกษาตวัแปรสอดคลอ้ง

ตามกรอบแนวคิดในการวจิยั มีรายงานการวิจยั วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์ทีÉมีคุณสมบติั                   

ตามเกณฑใ์นการคดัเลือกงานวจิยัตามทีÉผูว้จิยักาํหนดไวส้าํหรับการในวจิยัครัÊ งนีÊ  เมืÉอพิจารณา                

ตามเกณฑใ์นการคดัเลือกงานวจิยั พบว่า มีงานวิจยัทีÉผา่นเกณฑก์ารคดัเลือกตามทีÉผูว้ิจยักาํหนด                

จาก 31 มหาวิทยาลยั จาํนวน 99 เล่ม โดยมีขัÊนตอนในการคดัเลือกดงัภาพทีÉ 3-1 
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ภาพทีÉ 3-1  การคดัเลือกงานวิจยัเพืÉอนาํมาศึกษา 

 

ตวัแปรในการวจิยั 

ตวัแปรในการวิจยัครัÊ งนีÊ  ประกอบดว้ย ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั และตวัแปรผลการวิจยั 

มีรายละเอียดดงันีÊ  

 1.  ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั หมายถึง ตวัแปรทีÉพบจากรายงานการวิจยัทีÉเป็น

คุณลกัษณะต่าง ๆ ทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการรายงานการวิจยั แบ่งเป็น 3 ดา้น คือ ดา้นการตีพิมพ ์                   

ดา้นวิธีวิทยาการวิจยั และดา้นคุณภาพงานวิจยั จาํนวน 17 ตวัแปร ประกอบดว้ยตวัแปรจดัประเภท 

(Categorical variable) จาํนวน 13 ตวัแปร ตวัแปรต่อเนืÉอง (Continuous variable) จาํนวน 4 ตวัแปร

โดยมีรายละเอียดดงัต่อไปนีÊ  

การสืบคน้งานวิจยั (Finding studies) ทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ 

 ระหว่าปี พ.ศ. 2550-2558 เนืÉองจากเป็นช่วงปีทีÉผูว้ิจยัศึกษาในระดบัปิญญาเอกจากฐานขอ้มูล ThaiLis 

digitalcollection และฐานขอ้มูลวิทยานิพนธ์ออนไลน์ของหอ้งสมุดมหาวิทยาลยัต่าง ๆ จาก 35 มหาวิทยาลยั 

จาํนวนรวม 277 เล่ม 

 

คดัเลือกงานวิจยัทีÉศึกษาเกีÉยวกบัผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

โดยครอบคลุมผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ดา้นการฟัง การพูด การอ่านและการเขียน 

ไดง้านวิจยั จาํนวน 196 เล่ม 

คดัเลือกงานวิจยัทีÉศึกษาเกีÉยวกบัภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

ไดง้านวิจยั จาํนวน 237 เล่ม 

คดัเลือกงานวิจยัทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉเป็นงานวิจยั เชิงสหสัมพนัธ์และงานวิจยัเชิงทดลอง 

ไดง้านวิจยั จาํนวน120 เล่ม 

คดัเลือกงานวิจยัทีÉเป็นงานวิจยัเชิงสหสัมพนัธ์ทัÊงหมด และงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํเสนอคะแนนดิบ 

ในเล่มวิจยั ไดง้านวิจยัเชิงสหสัมพนัธ์ จาํนวน 23 เล่ม และงานวิจยัเชิงทดลองจาํนวน 76 เล่ม 

รวมงานวิจยัทีÉคดัเลือกเพืÉอนาํมาศึกษา จาํนวน 99 เล่ม 
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  1.1  ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัดา้นการตีพิมพ ์หมายถึง ขอ้มูลทีÉเกีÉยวกบัการพิมพ์

งานวิจยั ประกอบดว้ย ตวัแปรจดัประเภท (Categorical variable) จาํนวน 3 ตวัแปร คือ สถาบนั                

ทีÉผลิตงานวิจยั  สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยั และปีทีÉพิมพง์านวิจยั (YEAR) ไดแ้ก่ ช่วงเวลา                            

ทีÉมีการตีพิมพเ์ผยแพร่ผลงานวิจยัตัÊงแต่ ปี พ.ศ. 2550-2558 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั (UNIVER)             

แยกตามสถาบนัการศึกษาทีÉเผยแพร่ผลงาน สาขาทีÉผลิตงานวิจยั (MAJOR) แบ่งเป็น 13 สาขาวิชา  

1) หลกัสูตรและการสอน 2) บริหารการศึกษา 3) การวดัผล/ประเมินผล 4) จิตสงัคม/จิตวิทยา                 

5) การสอนภาษาองักฤษ/ ภาษาองักฤษสืÉอสาร 6) สาขามธัยม  7) พืÊนฐาน/ พฒันะ                               

8) นิเทศการศึกษา 9) วิจยั/ ประเมินผล 10) อืÉนๆ 

  1.2  ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัดา้นวิธีวทิยาการวิจยั หมายถึง ขอ้มูลเกีÉยวกบั

วิธีดาํเนินการงานวจิยัในแต่ละขัÊนตอนของการวจิยั ประกอบดว้ยตวัแปรจาํนวน 13 ตวัแปร                     

เป็นตวัแปรจดัประเภท (Categorical variable) จาํนวน 10 ตวัแปร และตวัแปรต่อเนืÉอง (Continuous 

variable) จาํนวน 3 ตวัแปร ตวัแปรจดัประเภท (Categorical variable) จาํนวน 10 ตวั ประกอบดว้ย 

ประเภทงานวจิยัวตัถุประสงคก์ารวิจยั แบบแผนการวิจยั ประเภทสมมติฐาน วิธีการเลือก                       

กลุ่มตวัอยา่ง ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง คุณภาพเครืÉองมือทีÉใช ้

ในการวจิยั ประเภทเครืÉองมือประเภทของการวิเคราะห์ขอ้มูล ตวัแปรต่อเนืÉอง (Continuous 

variable) จาํนวน 3 ตวัแปรประกอบดว้ย จาํนวนสมมติฐาน ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง จาํนวนเครืÉองมือ 

โดยมีรายละเอียดของตวัแปรจดั ประเภท ดงัต่อไปนีÊ  

  ประเภทงานวจิยั (RESTYP) แบ่งเป็น 3 ประเภท คือ 1) วิทยานิพนธร์ะดบัปริญญาโท 

2) วิทยานิพนธร์ะดบัปริญญาเอก และ 3) รายงานการวิจยั 

  วตัถุประสงคก์ารวิจยั (RESOBJ) ไดแ้ก่ วตัถุประสงคห์ลกัของงานวิจยัแต่ละเรืÉอง 

แบ่งเป็น 8 ประเภท คือ 1) บรรยาย 2) ศึกษา 3) เปรียบเทียบ 4) หาความสมัพนัธ ์5) อธิบาย                            

6) ประเมิน 7) วิจยัและพฒันา และ 8) สงัเคราะห์ 

  แผนแบบการวจิยั (RESDES) แบ่งเป็น 4 ประเภท คือ 1) บรรยาย 2) เปรียบเทียบ  

 3) ความสมัพนัธ ์และ 4) ความสมัพนัธแ์ละเปรียบเทียบ  

  ประเภทสมมติฐาน (TYPHYPO) แบ่งเป็น 4 ประเภท คือ 1) ไม่มีสมมติฐาน  

 2) สมมติฐานแบบมีทิศทาง 3) สมมติฐานไม่มีทิศทาง และ 4) สมมติฐานมีทิศทางและไม่มีทิศทาง

วิธี 
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  การเลือกกลุ่มตวัอยา่ง (SAMSEL) แบ่งเป็น 8 วิธี คือ 1) ใชก้ลุ่มประชากรศึกษา  

 2) เลือกแบบเจาะจง 3) สุ่มแบบอยา่งง่าย 4) สุ่มแบบเป็นระบบ 5) สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 6) แบบแบ่งชัÊน

7) แบบหลายขัÊนตอน และ 8) ไม่ระบุ 

  ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง (LEVEL) แบ่งเป็น 3 ระดบั คือ 1) ประถมศึกษา                

2) มธัยมศึกษาตอนตน้ และ 3) มธัยมศึกษาตอนปลาย 

  แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง (INSTITU) แบ่งเป็น 5 ประเภท คือ 1) สาํนกังาน               

คณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (สพฐ) 2) เทศบาล/ กรุงเทพมหานคร 3) โรงเรียนสาธิต                     

4) สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช) และ 5) อืÉน ๆ  

  คุณภาพเครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยั (INSQUAL) แบ่งเป็น 6 ระดบั คือ 1) ระดบัตํÉามาก 

2) ระดบัตํÉา 3) ระดบัปานกลาง 4) ระดบัดี 5) ระดบัดีมาก และ 6) ไม่ระบุคุณภาพเครืÉองมือ 

  ประเภทเครืÉองมือ (INSTYP) แบ่งเป็น 5 ประเภท คือ 1) แบบสอบถาม                                  

2) แบบทดสอบ/ วดั 3) แบบสมัภาษณ์ 4) แบบสาํรวจ และ 5) แบบประเมิน 

  ประเภทของการวิเคราะห์ขอ้มูล (STAT) แบ่งเป็น 10 ประเภท คือ 1) Descriptive 

statistics 2) Simple correlation/ Regression 3) Multiple correlation/ Regression 4) t-test                         

5) ANOVA, ANCOVA (One-way) 6) Factor analysis 7) Path analysis 8) LISREL 9) HLM และ               

10) M-PLUS 

  1.3  ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัดา้นคุณภาพงานวิจยั หมายถึง คุณสมบติัดา้น               

ความถูกตอ้งเหมาะสม ความน่าเชืÉอถือของรายงานการวิจยั ประเมินโดยแบบประเมินคุณภาพ

งานวิจยัทีÉผูว้ิจยัจดัทาํขึÊน ซึÉงเป็นแบบประเมินแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดบั โดยมีองคป์ระกอบ             

ในการประเมิน 25 ดา้น ดงันีÊ  1) ชืÉอเรืÉองมีความชดัเจน 2) ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา 

ชดัเจนสอดคลอ้งกบัเรืÉองทีÉทาํวจิยั 3) ปัญหา/ วตัถุประสงค ์การวจิยัมีความสอดคลอ้งกบัชืÉอเรืÉอง 

ถูกตอ้งตามหลกัการวิจยั 4) เหตุผล/ ความจาํเป็นในการทาํวิจยัเหตุสมผล 5) สมมติฐานการวิจยั                  

มีความเหมาะสม 6) กาํหนดขอบเขตการวิจยัไดอ้ยา่งเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ 7) การนิยาม

คาํศพัทมี์ความชดัเจน 8) การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง 9) เอกสารและงานวิจยั              

ทีÉเกีÉยวขอ้งมีความทนัสมยั 10) เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ            

มีสดัส่วนเหมาะสม 11) กรอบแนวคิดในการวจิยัมีความถูกตอ้งเหมาะสมตามหลกัการวิจยั                        

12) การออกแบบการวจิยัสอดคลอ้งกบัปัญหา/ วตัถุประสงคก์ารวิจยั 13) ขัÊนตอนการวิจยัมีความ

ชดัเจน 14) การเลือกกลุ่มตวัอยา่งมีความถูกตอ้งเหมาะสม 15) เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมีคุณภาพ 

16) สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้งเหมาะสมกบัลกัษณะของขอ้มูล                         

17) ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดมี้คุณภาพ 18) การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความชดัเจน 
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เหมาะสม 19) การแปลผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้ง ชดัเจน 20) สรุปผลการวิจยั                 

อยา่งถูกตอ้ง 21) การอภิปรายผลการวิจยั 22) ขอ้เสนอแนะมีความเหมาะสม 23) การเขียนรายงาน

การวจิยัมีความถูกตอ้งตามหลกัการเขียนรายงานทางวิชาการ 24) เป็นงานวิจยัทีÉนาํไปใชป้ระโยชน์

ไดใ้นทางปฏิบติั และ 25) คุณภาพงานวิจยัในภาพรวม 

 2.  ตวัแปรผลการวิจยั หมายถึง ค่าขนาดอิทธิพล (Effect size) ทีÉวดัในรูปค่าขนาดอิทธิพล 

และค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์(Correlation coefficient) ทีÉแสดงผลการวิจยั เป็นคะแนนมาตรฐาน

อนัแสดงถึงความมีอยูจ่ริง (Existence) ทิศทาง (Direction) และขนาด (Magnitude) ของความสมัพนัธ์

ระหว่างตวัแปรตามกรอบแนวคิดในการวิจยัครัÊ งนีÊ  คือ 1.  ดา้นกลยทุธท์างการเรียนทีÉของนกัเรียน 

ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1.1 แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  1.2 นิสยัในการเรียน 1.3 

เจตคติต่อการเรียน 2.  ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู ประกอบดว้ย ตวัแปรสงัเกตได ้            

3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 2.1 ประสิทธิภาพในการสอนของครู 2.2 การใชสื้Éอและนวตักรรมการสอน                       

2.3 รูปแบบการสอนของครู 3.  ดา้นการสนบัสนุนทางการเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้                  

2 ตวัแปร ไดแ้ก่ 3.1 ความเอาใจใส่ของครอบครัว 3.2 การจดับรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน 

4.  ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ 4.1 พืÊนฐานความรู้

ทางภาษาองักฤษ 4.2 ความถนดัทางภาษา 4.3 อตัมโนทศันต่์อตนเอง และผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษ 

 

เครืÉองมือทีÉใช้ในการวจิยั 

 เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมี 3 ชุด คือ 1) แบบประเมินคุณภาพงานวิจยั 2) แบบบนัทึก

ขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัระดบัเล่ม และ 3) แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยั

เชิงทดลองและงานวิจยัสหสมัพนัธ ์(ภาคผนวก ข) โดยมีรายละเอียดดงันีÊ  

 1.  แบบประเมินคุณภาพงานวิจยั เป็นแบบประเมินแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดบั 

จาํนวน 25ขอ้ และเกณฑใ์นการประเมินคุณภาพงานวิจยั เนืÊอหาสาระทีÉประเมิน ประกอบดว้ย              

7 ส่วน คือ 1) ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหาวิจยั 2) เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง                  

3) วิธีดาํเนินการวจิยั 4) ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 5) การสรุปอภิปรายผลและขอ้เสนอแนะ                              

6) การนาํเสนอรายงานวจิยั และ 7) คุณภาพงานวิจยัโดยรวม 

 2.  แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัระดบัเล่ม เป็นแบบบนัทึกขอ้มูลทั Éวไปของ

คุณลกัษณะงานวิจยั ดา้นการดา้นการตีพิมพ ์ดา้นวิธีวิทยาการวิจยั และดา้นคุณภาพงานวิจยั จาํนวน 

12 ขอ้ และคู่มือการลงรหสั (Code book)  



123 

 

 3.  แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธ ์เป็นแบบบนัทึก

ขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธแ์ละผลการวิจยั จาํนวน 7 ขอ้ และคู่มือลงรหสั 

(Codebook)  

 4.  แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยัแบบทดลอง/ เปรียบเทียบ                

เป็นแบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการการทดลองและผลการวิจยั จาํนวน 10 ขอ้ 

และคู่มือลงรหสั (Code book)  

 

การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครืÉองมือ 

 1.  แบบประเมินคุณภาพงานวิจยั มีรายละเอียดของขัÊนตอนการสร้าง ดงันีÊ  

  1.1  ศึกษาตาํรา เอกสาร และงานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัแบบประเมินคุณภาพงานวจิยัเพืÉอใช้

เป็นแนวทางในการกาํหนดเนืÊอหาและรูปแบบในการประเมินคุณภาพงานวจิยั 

  1.2  สร้างแบบประเมินคุณภาพงานวจิยั เป็นแบบประเมินมาตรประมาณค่า 5 ระดบั 

โดยกาํหนดเกณฑก์ารใหค้ะแนนแต่ละระดบั (Rubric) จาํนวน 25 ขอ้ ผูว้ิจยัสร้างขึÊนโดยปรับปรุงมา

จากงานวิจยัของ ภิรดี วชัรสินธุ ์(2544; วรรณี อริยะสินสมบูรณ์, 2544; วลัญา ยิ Êมยวน, 2547;           

นงลกัษณ์ วิรัชชยั, 2552; จริยา ชืÉนศิริมงคล, 2553) โดยมีโครงสร้างของแบบประเมินคุณภาพ

งานวิจยั ดงัตารางทีÉ 3-1 

 

ตารางทีÉ 3-1  โครงสร้างของแบบประเมินคุณภาพงานวจิยั 

 

เนืÊอหาสาระทีÉประเมนิ จาํนวนข้อ ร้อยละ 

1.  ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหาวิจยั 7 28 

2.  เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง 3 12 

3.  วิธีดาํเนินการวิจยั 5 20 

4.  ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 4 16 

5.  การสรุปอภิปรายผลและขอ้เสนอแนะ 3 12 

6.  การนาํเสนอรายงานวิจยั 2 8 

7.  คุณภาพงานวิจยัโดยรวม 1 4 

 25 100 
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  เกณฑใ์นการแปลผลการประเมินคุณภาพงานวจิยั 

  คะแนนประเมินอยูร่ะหว่าง 3.21-4.00 หมายถึง   คุณภาพดีมาก 

  คะแนนประเมินอยูร่ะหว่าง 2.41-3.20  หมายถึง  คุณภาพดี 

  คะแนนประเมินอยูร่ะหว่าง 1.61-2.40  หมายถึง  คุณภาพปานกลาง 

  คะแนนประเมินอยูร่ะหว่าง 0.81-1.60  หมายถึง  คุณภาพค่อนขา้งตํÉา 

  คะแนนประเมินตํÉากว่า 0.80  หมายถึง  คุณภาพตํÉา 

  1.3  นาํแบบประเมินคุณภาพงานวิจยัทีÉสร้างขึÊนปรึกษากบัอาจารยที์Éปรึกษา

วิทยานิพนธเ์พืÉอตรวจสอบความชดัเจนของภาษาและความครอบคลุมของประเดน็ทีÉจะประเมิน 

พร้อมทัÊงกาํหนดเกณฑใ์นการใหค้ะแนนการประเมินในระดบัต่าง ๆ สาํหรับการประเมินคุณภาพ

งานวิจยัในแต่ละประเด็นดว้ย 

  1.4  ปรับปรุงแบบประเมินคุณภาพงานวิจยัตามทีÉอาจารยที์Éปรึกษาวิทยานิพนธ์

เสนอแนะ ไดจ้าํนวน 25 ขอ้ (ภาคผนวก ข)  

  1.5  นาํแบบประเมินคุณภาพงานวิจยัทีÉไดแ้กไ้ขตามคาํแนะนาํของอาจารยที์Éปรึกษา 

วิทยานิพนธ ์ใหผู้เ้ชีÉยวชาญ ตรวจสอบความครอบคลุมของเนืÊอหา ความชดัเจนของภาษา รวมถึง 

ความชดัเจนของเกณฑใ์นการใหค้ะแนนการประเมิน  

  1.6  ปรับปรุงแบบประเมินคุณภาพงานวิจยัตามคาํแนะนาํของผูเ้ชีÉยวชาญ 

  1.7  นาํแบบประเมินงานวจิยัทีÉปรับปรุงเรียบแลว้ มาทาํการประเมินงานวจิยัร่วมกบั

อาจารยที์Éปรึกษาวิทยานิพนธ ์เพืÉอตรวจสอบความสอดคลอ้งในการประเมินร่วมกนัระหว่างผูว้ิจยั

กบัอาจารยที์Éปรึกษา ตามวิธีการประเมินความสอดคลอ้ง (Inter-rater reliability) ของ Cohen               

(Viera & Garrett, 2005) ซึÉงอยูบ่นหลกัการทีÉวา่ เมืÉอใชผู้ป้ระเมินตัÊงแต่ 2 คนขึÊนไป                              

สงัเกตสิÉงเดียวกนัดว้ยแบบสงัเกตชุดเดียวกนั ผลการสงัเกตทีÉไดค้วรจะสอดคลอ้งกนั ดงันีÊ  

 

       
Pe1

PePo
Kappa




  

 

  เมืÉอ Po = Observed percentage of agreement 

   Pe = Expected percentage of agreement 

 

 



125 

 

 2.  แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัระดบัเล่ม แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะ

งานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธ ์และแบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการทดลอง 

  2.1  ศึกษาตาํรา เอกสาร และงานวิจยัเกีÉยวกบัการสร้างแบบบนัทึกคุณลกัษณะงานวิจยั

จากงานวิจยัของ นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2552; วยัญา ยิ Êมยวน, 2547; ภิรดี วชัรสินธุ,์ 2544; วรรณี               

อริยะสินสมบูรณ์, 2544; จริยา ชืÉนศิริมงคล, 2553) เพืÉอเป็นแนวทางในการกาํหนดรูปแบบของ           

แบบบนัทึกและตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉมีผลต่อค่าดชันีมาตรฐานของผลลพัธก์ารเรียนรู้              

แบ่งออกเป็นตวัแปรจดัประเภทและตวัแปรต่อเนืÉอง โดยมีคุณลกัษณะงานวิจยั 3 ดา้น                     

ดงัตารางทีÉ 3-2 

 

ตารางทีÉ 3-2  ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัแยกตามรายดา้นต่าง ๆ  

 

คุณลกัษณะงานวจิยั ตวัแปรจดัประเภท ตวัแปรต่อเนืÉอง 

1.  ดา้นการพิมพแ์ละผูว้ิจยั ปีทีÉพิมพ ์  

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั  

สาขาทีÉผลิตงานวิจยั  

2.  ดา้นเนืÊอหาสาระของ

งานวิจยั 

วตัถุประสงคข์องงานวิจยั  

ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง  

3.  ดา้นวิธีวิทยาการวิจยั

และการรายงานค่าสถิติ 

แบบแผนการวจิยั จาํนวนสมมติฐาน 

แบบแผนการวจิยั จาํนวนตวัแปรตน้ 

การออกแบบการวิจยั จาํนวนตวัแปรตาม 

วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง 

ประเภทเครืÉองมือ จาํนวนเครืÉองมือ 

คุณภาพเครืÉองมือ ค่าความเทีÉยงของเครืÉองมือ 

ชนิดความเทีÉยง ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์ 

ประเภทสถิติทีÉใช ้ คะแนนในการประเมินงานวจิยั 

การทดสอบระดบันยัสาํคญั  

 

  2.2  สร้างแบบบนัทึกคุณลกัษณะงานวิจยัแยกเป็น 3 ฉบบั คือ แบบบนัทึกขอ้มูล 

คุณลกัษณะงานวิจยัระดบัเล่ม แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธ ์

และแบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวิจยัแบบทดลอง/ เปรียบเทียบ โดยแบบ
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บนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัระดบัเล่ม เป็นแบบบนัทึกขอ้มูลเบืÊองตน้เกีÉยวกบัรายละเอียดดา้น

การพิมพแ์ละผูว้ิจยั ดา้นเนืÊอหาสาระของงานวิจยั และดา้นวิธีวิทยาการวิจยั สาํหรับแบบบนัทึก

ขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธ ์เป็นแบบบนัทึกขอ้มูลการรายงานค่าสถิติ  

การทดสอบสมมติฐานการวิจยั พร้อมคู่มือลงรหสั (Code book)  

  2.3  นาํแบบบนัทึกคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉสร้างขึÊนทัÊง 2 ฉบบั และคู่มือลงรหสั                

เสนออาจารยที์Éปรึกษาวิทยานิพนธ ์เพืÉอตรวจสอบความชดัเจนของภาษาและความครอบคลุม             

ของเนืÊอหาและขอ้เสนอแนะ 

  2.4  ปรับปรุงแบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวจิยัระดบัเล่มและแบบบนัทึกขอ้มูล 

คุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับงานวิจยัเชิงทดลอง งานวิจยัสหสมัพนัธแ์ละคู่มือลงรหสัตามทีÉ                  

อาจารยที์Éปรึกษาวิทยานิพนธเ์สนอแนะและนาํเสนอใหอ้าจารยที์Éปรึกษาวิทยานิพนธพิ์จารณา                      

อีกครัÊ ง ก่อนนาํไปใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูลตามวิธีการประเมินความสอดคลอ้ง (Inter-rater 

reliability) ของ Cohen  (Viera & Garrett, 2005) ซึÉงอยูบ่นหลกัการทีÉว่า เมืÉอใชผู้ป้ระเมินตัÊงแต่                    

2 คนขึÊนไป สงัเกตสิÉงเดียวกนัดว้ยแบบสงัเกตชุดเดียวกนั ผลการสงัเกตทีÉไดค้วรจะสอดคลอ้งกนั 

ดงันีÊ  

 

       
Pe1

PePo
Kappa




  

 

  เมืÉอ Po = Observed percentage of agreement 

   Pe = Expected percentage of agreement 

 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผูว้ิจยัเก็บรวบรวมขอ้มูลรายงานการวจิยั วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธง์านวิจยัเชิงทดลอง

และงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธเ์กีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ตัÊงแต่

เดือน มิถุนายน พ.ศ. 2550 ถึง เดือนตุลาคม พ.ศ. 2558 โดยมีขัÊนตอนการเก็บรวบรวมขอ้มูล

ดงัต่อไปนีÊ  

 1.  สาํรวจขอ้มูลวิทยานิพนธข์องแต่ละมหาวิทยาลยัจากฐานขอ้มูลฉบบัเต็มมหาวิทยาลยั 

 (ThaiLis) และจากฐานขอ้มูลของแต่ละมหาวิทยาลยั ทีÉตีพิมพเ์ผยแพร่ในช่วงปี พ.ศ. 2550-2558 

 2.  อ่านขอ้มูลรายงานการวิจยั วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธอ์ยา่งคร่าว ๆ เพืÉอคดัเลือกงาน

การวจิยั วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์ทีÉตรงตามเกณฑก์ารคดัเลือกงานวจิยั 
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 3.  ผูว้ิจยัอ่านงานทีÉคดัเลือกไวเ้ป็นกลุ่มตวัอยา่งอยา่งละเอียด เพืÉอทาํการประเมินคุณภาพ 

งานวิจยั บนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวจิยั พร้อมทัÊงค่าสถิติต่าง ๆ  

 4.  จดัเตรียมแฟ้มขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัและผลการวิจยัโดยใชโ้ปรแกรมคอมพิวเตอร์ 

สาํเร็จรูป โดยผูว้จิยัจดักลุ่มผลการวิจยัทีÉอยูใ่นรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องปัจจยัดา้นกลยทุธ์

ทางการเรียนของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และ

คุณลกัษณะของนกัเรียน ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน                           

เป็น 4 กลุ่ม พิจารณาจาํแนกกลุ่มตามวตัถุประสงคข์องการวิจยั โดยมีรายละเอียดดงันีÊ  

  4.1  การจดักลุ่มผลการวิจยัทีÉอยูใ่นรูปค่าขนาดอิทธิพลและค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์

เพืÉอตอบวตัถุประสงคก์ารวิจยัขอ้ทีÉ 1 โดยคดัเลือกงานวจิยั วิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์เฉพาะทีÉ

ศึกษาผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษเป็นตวัแปรตาม โดยมี 1) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  2) นิสยั 

ในการเรียน 3) เจตคติต่อการเรียน 4) ประสิทธิภาพในการสอนของครู 5) การใชสื้Éอและนวตักรรม

การสอน 6) รูปแบบการสอนของครู 7) ความเอาใจใส่ของครอบครัว 8) การจดับรรยากาศ                      

ในการจดัการเรียนการ 9) พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ 10) ความถนดัทางภาษา 11) อตัมโนทศัน์

ต่อตนเอง และตวัแปรผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ เป็นตวัแปรตาม ไดจ้าํนวนงานวจิยั               

ทีÉนาํมาสงัเคราะห์ในขัÊนตอนนีÊ  82 เล่ม 

  4.2  การจดักลุ่มผลการวิจยัในรูปค่าขนาดอิทธิพลและค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธเ์พืÉอ

ตอบวตัถุประสงคก์ารวิจยัขอ้ทีÉ 2 และ 3 ไดจ้าํนวนงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ในขัÊนตอนนีÊ  82 เล่ม 

 

การวเิคราะห์ข้อมูล 

 ผูว้ิจยัไดด้าํเนินการการวิเคราะห์ขอ้มูลแยกเป็น 3 ตอน ดงันีÊ   

 ตอนทีÉ 1 วิเคราะห์คุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาดว้ยสถิติเบืÊองตน้ในการวิจยั 

 ตอนทีÉ 2 การวิเคราะห์เชิงปริมาณดว้ยการวิเคราะห์อภิมาน แบ่งอออกเป็น 3 ขัÊนตอน 

ดงันีÊ   

 ส่วนแรก การวิเคราะห์ขอ้มูลงานวจิยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาศึกษา ดงันีÊ   

 1.  การวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ  

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ดว้ยสถิติพืÊนฐาน 

 2.  การวิเคราะห์คุณภาพงานวิจยัจาํแนกตามคุณลกัษณะงานวิจยั ดว้ยการวิเคราะห์ 

ตาราง ไขว ้(Crosstab)  

 3.  การวิเคราะห์ความแปรปรวนเพืÉอเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานของ 

งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธจ์าํแนกตามคุณลกัษณะงานวิจยั (One-way ANOVA)  
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 4.  การวิเคราะห์อิทธิพลทางตรงของคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉส่งผลต่อดชันีมาตรฐาน 

การวจิยัเชิงสหสมัพนัธ ์ดว้ย การวิเคราะห์ถดถอย (Multiple regression)  

 ส่วนทีÉสอง ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา ดงันีÊ   

 1.  การวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ  

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานดว้ยสถิติพืÊนฐาน 

 2.  การวิเคราะห์คุณภาพงานวิจยัจาํแนกตามคุณลกัษณะงานวิจยัดว้ยการวิเคราะห์ 

ตาราง ไขว ้(Crosstab)  

 3.  การวิเคราะห์ความแปรปรวนเพืÉอเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานของ 

งานวิจยัเชิงทดลองจาํแนกตามคุณลกัษณะงานวจิยั (One-way ANOVA)  

 4.  การวิเคราะห์อิทธิพลทางตรงของคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉส่งผลต่อดชันีมาตรฐาน 

การวจิยัเชิงทดลองดว้ย การวเิคราะห์ถดถอย (Multiple regression)  

 ส่วนสุดทา้ย การวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบัดว้ยโปรแกรม HLM เพืÉอตรวจสอบ 

อิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัระดบัภายในเล่มและระดบัระหว่างเล่มวิจยั  

  ตอนทีÉ 3 การวิเคราะห์ความสอดคลอ้งของโมเดลอิทธิพลส่งผา่นในโมเดลสมการ

โครงสร้าง ของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

ดงันีÊ  

 1.  การปรับแกค้วามคลาดเคลืÉอนจากการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง (Fixes effects: Sampling  

error) โดยใชสู้ตรของ Hunter and Schmidt (2004) ดว้ย ดงันีÊ  

 

rc = ΣNiri/ ΣNi 

  

 เมืÉอ  rc คือ ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éปรับแก ้

   ri คือ ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éไดจ้ากงานวิจยัแต่ละเรืÉอง 

   Ni คือ ขนาดกลุ่มตวัอยา่งของงานวจิยัแต่ละเรืÉอง 

 2.  วิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปร 

 3.  การวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัเพืÉอตรวจสอบความตรงของโมเดลการวดัตวัแปร 

แฝงดว้ยดชันีวดัความสอดคลองกลมกลืน โดยใชโ้ปรแกรม ลิสเรล (LISREL) ค่าสถิติทีÉใช้

ตรวจสอบความสอดคลอ้งกลมกลืนของโมเดลกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์คือ ค่าสถิติไค-สแควร์ 

(Chisquare) ดชันี GFI (Goodness of fit index) และดชันี AGFI (Adjusted goodness of fit)   
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 4.  การวิเคราะห์ความสอดคลอ้งของโมเดลสมการโครงสร้างตามกรอบแนวคิดกบัขอ้มูล 

เชิงประจกัษ ์โดยใชโ้ปรแกรม ลิสเรล (LISREL) ค่าสถิติทีÉใชต้รวจสอบความสอดคลอ้งกลมกลืน

ของโมเดลกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์คือ ค่าสถิติไค-สแควร์ (Chisquare) ดชันี GFI (Goodness of fit 

index) และดชันี AGFI (Adjusted goodness of fit index)  
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บททีÉ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การวจิยัครัÊ งนีÊ มีวตัถุประสงค ์1) เพืÉอศึกษาคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัปัจจยั              

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                      

2) เพืÉอสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของ

นกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 3) เพืÉอตรวจสอบความตรงของโมเดลและศึกษาอิทธิพล

ส่งผา่นโมเดลสมการโครงสร้างของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูล ผูว้ิจยัไดน้าํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูล

แยกเป็น 3 ตอน ดงันีÊ  ตอนทีÉ 1เป็นผลการศึกษาคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์และ                      

การวิเคราะห์สถิติทีÉเกีÉยวขอ้งลกัษณะของงานวิจยัเบืÊองตน้ ตอนทีÉ 2 เป็นผลการสงัเคราะห์งานวิจยั

เชิงปริมาณดว้ยการวิเคราะห์อภิมาน แบ่งอออกเป็น 3 ส่วน ดงันีÊ  การนาํเสนอผลในตอนนีÊ                                

แบ่งออกเป็น 3 ส่วน ดงันีÊ  ส่วนแรก ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาศึกษา 

ดงันีÊ  1) ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 2) ผลการวิเคราะห์คุณภาพงานวิจยัจาํแนกตาม

คุณลกัษณะงานวิจยั 3) การเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานของงานวิจยั               

เชิงสหสมัพนัธ ์4) ผลการวิเคราะห์อิทธิพลทางตรงของคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉส่งผลต่อดชันี

มาตรฐานการวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์ส่วนทีÉสอง ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา 

ดงันีÊ  1) ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 2) ผลการวิเคราะห์คุณภาพงานวิจยัจาํแนกตาม

คุณลกัษณะงานวิจยั 3) การเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานของงานวิจยั                

เชิงทดลอง 4) ผลการวิเคราะห์อิทธิพลทางตรงของคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉส่งผลต่อดชันีมาตรฐาน             

การวจิยัเชิงทดลอง ส่วนทีÉสาม เป็นผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบัดว้ยโปรแกรม HLM                 

เพืÉอตรวจสอบอิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัระดบัภายในเล่มและระดบัระหว่างเล่มวิจยั 

ตอนทีÉ 3 เสนอผลการวเิคราะห์ความสอดคลอ้งของโมเดลอิทธิพลส่งผา่นในโมเดลสมการ

โครงสร้าง ของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

รายละเอียดของผลการวิเคราะห์มีดงัต่อไปนีÊ  เพืÉอใหก้ารนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูล                            

มีความสะดวกและมีความเขา้ใจตรงกนั ผูว้ิจยัจึงกาํหนดสญัลกัษณ์และความหมายสาํหรับใชแ้ทน

ค่าสถิติและตวัแปรต่าง ๆ ในการนาํเสนอ ดงันีÊ  
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สัญลักษณ์ทีÉใช้ในการแปลผลวเิคราะห์ข้อมูล 

  X      ค่าเฉลีÉย (Mean)  

  SD    ค่าเบีÉยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation)  

  Min     ค่าคะแนนตํÉาสุด 

  Max    ค่าคะแนนสูงสุด 

  Skewness   ค่าความเบ ้

  Kurtosis   ค่าความโด่ง 

  CV     ค่าสมัประสิทธิÍ การกระจาย (Coefficient of variation)  

  
2χ     ค่าสถิติไคว-สแควร์ (Chi-square)  

 N     จาํนวนตวัอยา่งในการวจิยั 

 Range   ช่วงของค่าดชันีมาตรฐานระหว่างตวัแปร 

 Mean    ค่าเฉลีÉยเลขคณิต 

 Median   ค่ามธัยฐานเลขคณิต 

 Mode    ค่าฐานนิยมเลขคณิต 

 b      ค่าสมัประสิทธิÍ การถดถอยในรูปคะแนนดิบ 

 β     ค่าสมัประสิทธิÍ การถดถอยในรูปคะแนนมาตรฐาน 

 SE     ค่าความคลาดเคลืÉอนมาตรฐาน (Standard error)  

 P-value   ระดบันยัสาํคญัทางสถิติ 

 R     ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์ 

 R2     ค่าสมัประสิทธิÍ การพยากรณ์ 

 Adjusted R2  ค่าสมัประสิทธิÍ การพยากรณ์ทีÉปรับแก ้

 r_     ค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์ 

 F     สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลีÉยมากกวา่ 2 กลุ่ม 

 ANOVA   การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลีÉย 

 r∞      ค่าเฉลีÉย (Grand mean) ของค่าดชันีมาตรฐาน 

 df      องศาอิสระ 

 DKR20   ตวัแปรดมัมีÉการหาความเทีÉยงของเครืÉองมือวจิยัแบบ KR-20 

 DALPHA  ตวัแปรดมัมีÉการหาความเทีÉยงของเครืÉองมือวจิยัแบบ Alpha 

 DY58     ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉทาํในปี พ.ศ. 2558 

 DMSU   ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัมหาสารคาม 
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 DKKU  ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัขอนแก่น 

 DSU   ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัศิลปากร 

 DSWU  ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 DRU   ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัรามคาํแหง 

 DCMU  ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัเชียงใหม่ 

 DNU   ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยันเรศวร 

 DTSU   ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัทกัษิณ 

 DBUU  ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยับูรพา 

 DCURR  ตวัแปรดมัมีÉสาขาหลกัสูตรและการสอน 

 DAMN  ตวัแปรดมัมีÉบริหารการศึกษา 

 DEVALU ตวัแปรดมัมีÉการวดั/ ประเมินผล 

 DPSYC  ตวัแปรดมัมีÉจิตสงัคม/ จิตวิทยา 

 DTENG  ตวัแปรดมัมีÉการสอนภาษาองักฤษ/ ภาษาองักฤษสืÉอสาร 

 DSECOND ตวัแปรดมัมีÉมธัยมศึกษา 

 DTEDE  ตวัแปรดมัมีÉการสอน/ พฒันา 

 DAMIN  ตวัแปรดมัมีÉนิเทศการศึกษา 

 DRESERC ตวัแปรดมัมีÉวิจยัการศึกษา 

 DETC  ตวัแปรดมัมีÉอืÉน ๆ  

 DHYPO   ตวัแปรดมัมีÉจาํนวนสมมติฐาน 

 R_qual  คุณภาพงานวิจยั 

 NPAG  จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก 

 NHYPO  จาํนวนสมมติฐาน 

 NINST   แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง 

 DEXDES ตวัแปรดมัมีÉแบบแผนการวจิยัแบบ Pre-post test  

 

ตอนทีÉ 1 ผลการวเิคราะห์คุณลักษณะของงานวจิยัทีÉนํามาศึกษา 

 ข้อมูลพืÊนฐานคุณลกัษณะของงานวจิยัทีÉนํามาศึกษาทีÉเป็นข้อมูลไม่ต่อเนืÉอง 

 การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลในตอนนีÊ  เป็นการนาํเสนอความถีÉ และค่าสถิติ

เบืÊองตน้บอกลกัษณะการแจกแจงขอ้มูลของตวัแปรงานวจิยัทีÉนาํมาศึกษา งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษา               

มีจาํนวนหน่วยทีÉนาํมาวิเคราะห์ทัÊงหมด 365 หน่วย (หน่วยวิเคราะห์เป็นค่าดชันีมาตรฐานใน
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งานวิจยันีÊ เป็นค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éปรับแกแ้ลว้) ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนาํมา

สงัเคราะห์แจกแจงความถีÉและสถิตบรรยาย มีดงัต่อไปนีÊ  

 

ตารางทีÉ 4-1  ความถีÉและร้อยละของดชันีมาตรฐานจาํแนกตามคุณลกัษณะงานวจิยัภาพรวม 

 

คุณลกัษณะของงานวจิยั ความถีÉ ร้อยละ 

ปีทาํงานวิจยัสาํเร็จ  พ.ศ. 2550 13 3.6 

  พ.ศ. 2551 45 12.3 

  พ.ศ. 2552 51 14.0 

  พ.ศ. 2553 80 21.9 

  พ.ศ. 2554 28 7.7 

  พ.ศ. 2555 79 21.6 

  พ.ศ. 2556 43 11.8 

  พ.ศ. 2557 7 1.9 

  พ.ศ. 2558 19 5.2 

 รวม 365 100 

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มหาวิทยาลยัขอนแก่น 26 7.1 

 มหาวิทยาลยัศิลปากร 1 .3 

 มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 5 1.4 

 มหาวิทยาลยัรามคาํแหง 8 2.2 

 มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ 10 2.7 

 มหาวิทยาลยันเรศวร 2 .5 

 มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 75 20.5 

 มหาวิทยาลยัทกัษิณ 9 2.5 

 มหาวิทยาลยับูรพา 35 9.6 

 มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ 4 1.1 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 24 6.6 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 12 3.3 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ 15 4.1 

 มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 2 .5 
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ตารางทีÉ 4-1  (ต่อ) 

 

คุณลกัษณะของงานวจิยั ความถีÉ ร้อยละ 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 12 3.3 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 15 4.1 

 มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 5 1.4 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัภูเกต็ 5 1.4 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ 8 2.2 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัพิบูลยส์งคราม 1 .3 

 มหาวิทยาลยัรังสิต 12 3.3 

 มหาวิทยาลยัพะเยา 4 1.1 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง 2 .5 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี 33 9.0 

 มหาวิทยาลยันครพนม 8 2.2 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดร 3 .8 

 มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จ

เจา้พระยา 

 2             .5 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร 8 2.2 

 มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์ 8 2.2 

 มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชร 2 .5 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี 9 2.5 

 รวม 365 100 

สาขาทีÉผลิตงานวิจยั หลกัสูตรและการสอน 174 47.7 

 บริหารการศึกษา 25 6.8 

 จิตสงัคม/ พฤติกรรมศาสตร์/ จิตวิทยา 15 4.1 

 การสอนภาษาองักฤษ 58 15.9 

 มธัยมศึกษา 7 1.9 

 วิจยัการศึกษา 62 17.0 

 อืÉน ๆ  24 6.6 

 รวม 365 100 
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ตารางทีÉ 4-1  (ต่อ) 

 

คุณลกัษณะของงานวจิยั ความถีÉ ร้อยละ 

ประเภทงานวจิยั ระดบัปริญญาโท วิทยานิพนธ ์ 363 99.5 

 งานวิจยัอืÉน ๆ  2 0.5 

 รวม 365 100 

ประเภทตวัแปรตน้ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  14 9.7 

 นิสยัในการเรียน 22 15.2 

 เจตคติต่อการเรียน 17 11.7 

 ประสิทธิภาพในการสอนของครู 18 12.4 

 การใชสื้Éอและนวตักรรม 8 5.5 

 รูปแบบการสอนของครู 4 2.8 

 ความเอาใจใส่ของครอบครัว 19 13.1 

 บรรยากาศในการจดัชัÊนเรียน 21 14.5 

 พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ 10 6.9 

 ความถนดัทางภาษา 7 4.8 

 อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง 5 3.4 

 รวม 145 100.0 

วตัถุประสงคข์องงานวิจยั บรรยาย 6 1.6 

 ศึกษา 92 25.2 

 เปรียบเทียบ 187 51.2 

 ความสมัพนัธ ์ 33 9.0 

 ตรวจสอบ 30 8.2 

 วิเคราะห์ 13 3.6 

 พฒันา 4 1.1 

 รวม 365 100 

แบบแผนการวจิยั เปรียบเทียบค่าเฉลีÉย 219 60.0 

 ความสมัพนัธ ์ 113 31.0 

 สาํรวจ 10 2.7 

 กึÉงทดลอง 12 3.3 



136 

 

ตารางทีÉ 4-1  (ต่อ) 

 

คุณลกัษณะของงานวจิยั ความถีÉ ร้อยละ 

 อืÉน ๆ  11 3.0 

 รวม 365 100 

สมมติฐานของการวิจยั ไม่มีสมมติฐาน 51 14.0 

 มีทิศทาง 314 86.0 

 รวม 365 100 

วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง ใชป้ระชากรศึกษา 31 8.5 

 เลือกแบบเจาะจง 48 13.2 

 สุ่มอยา่งง่าย 74 20.3 

 สุ่มแบบเป็นระบบ 4 1.1 

 สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 89 24.4 

 สุ่มแบบแบ่งชัÊน 53 14.5 

 สุ่มหลายขัÊนตอน 66 18.1 

 รวม 365 100 

ระดบัการศึกษาของกลุ่ม

ตวัอยา่ง 

ประถมศึกษา 159 43.6 

มธัยมศึกษาตอนตน้ 143 39.2 

 มธัยมศึกษาตอนปลาย 63 17.3 

 รวม 365 100 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สพฐ. 329 90.1 

เทศบาล/ กทม 14 3.8 

 โรงเรียนสาธิต 9 2.5 

 โรงเรียนเอกชน 13 3.6 

 รวม 365 100 

คุณภาพเครืÉองมือในการ

วิจยั 

ปานกลาง 9 2.5 

ดี 36 9.9 

 ดีมาก 320 87.7 

 รวม 365 100 
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ตารางทีÉ 4-1  (ต่อ) 

 

คุณลกัษณะของงานวจิยั ความถีÉ ร้อยละ 

ประเภทเครืÉองมือ                       

ในการวจิยั 

แบบสอบถาม 51 14.0 

แบบทดสอบ 97 26.6 

 แผนการสอน,แบบสอบถามและ

แบบทดสอบ 
94 25.8 

 แบบฝึกหดัและแบบทดสอบ 25 6.8 

 แผนการสอนและแบบทดสอบ 94 25.8 

 แผนการสอน แบบสอบถามและ

แบบทดสอบ 

4 1.1 

 รวม 365 100 

ประเภทสถิติในการวจิยั Descriptive statistics 7 1.9 

 Simple correlation/ regression 35 9.6 

 Multiple correlation/ regression 94 25.8 

 t-test 217 59.5 

 Factor analysis 5 1.4 

 Path Analysis 7 1.9 

 รวม 365 100 

  

  จากตารางทีÉ 4-1 พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษา มีจาํนวนหน่วยทีÉนาํมาวิเคราะห์ทัÊงหมด 

365 หน่วย ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ ทีÉแจกแจงความถีÉ และนาํเสนอ

ในตอนนีÊประกอบดว้ยตวัแปรจาํนวน 14 ตวัแปร เพืÉอใหเ้ห็นลกัษณะงานวิจยัจาํแนกตามลกัษณะ

งานวิจยัแบบต่าง ๆ ดงัผลการวิเคราะห์ ต่อไปนีÊ   

  ปีทีÉทํางานวจิยัสําเร็จ พบว่า เป็นงานวิจยัทีÉพิมพเ์ผยแพร่ ระหว่างปี พ.ศ. 2550-2558             

โดยปีทีÉพิมพ ์ดชันีมาตรฐานมากทีÉสุด คือ ปี พ.ศ. 2553 จาํนวน 80 หน่วย ร้อยละ 21.9 รองลงมาคือ 

ปี พ.ศ. พ.ศ. 2555 จาํนวน 79 หน่วย ร้อยละ 21.6 ส่วนปีทีÉพิมพง์านวิจยันอ้ยทีÉสุด คือ ปี พ.ศ. 2557

จาํนวน 7 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 1.9 

  งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์มาจากสถาบนัแตกต่างกนั 31 สถาบนั ดชันีมาตรฐานมากทีÉสุด

คือ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม จาํนวน 75 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 20.5 รองลงมาคือ มหาวิทยาลยั
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มหาวิทยาลยับูรพา จาํนวน 35 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 9.6 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยันอ้ยทีÉสุด คือ 

มหาวิทยาลยัศิลปากรและมหาวิทยาลยัราชภฏัพิบูลยส์งคราม จาํนวนแห่งละ 1 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 

0.30 

 สาขาของงานวิจยัมี 7 สาขาวิชา โดยสาขาวิชาทีÉมีทาํการวิจยัมากทีÉสุด คือ สาขาหลกัสูตร

และการสอน จาํนวน 174 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 47.7 รองลงมาคือ สาขาวิชาวจิยัการศึกษา จาํนวน 

62 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 17.0 ส่วนสาขางานวิจยัทีÉมีการทาํวิจยันอ้ยทีÉสุดได ้แก่ มธัยมศึกษา จาํนวน 

7 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 1.9 

 งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ ส่วนใหญ่ เป็นวิทยานิพนธร์ะดบัปริญญามหาบณัฑิต มีดชันี

มาตรฐาน 363 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 99.50 และงานวิจยัอืÉน ๆ จาํนวน 2 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 0.50  

 วตัถุประสงคข์องงานวิจยัแตกต่างกนั ซึÉงวตัถุประสงคที์ÉพบมากทีÉสุด คือเพืÉอเปรียบเทียบ 

จาํนวน 187 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 51.2 รองลงมา ไดแ้ก่ เพืÉอศึกษา จาํนวน 92 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 

25.2 วตัถุประสงคที์Éมีจาํนวนนอ้ยทีÉสุด คือ เพืÉอพฒันา จาํนวน 4 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 1.1 

 ประเภทตวัแปรตน้ ของงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  มีทัÊงหมด 11 ตวัแปร พบว่า                  

ตวัแปรตน้ทีÉพบมากทีÉสุด คือ นิสยัในการเรียน จาํนวน 22 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 15.2 รองลงมาคือ 

บรรยากาศในการจดัชัÊนเรียน จาํนวน 21 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 14.5 ความเอาใจใส่ของครอบครัว 

จาํนวน 19 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 13.1 ประสิทธิภาพในการสอนของครู จาํนวน 18 หน่วย คิดเป็น

ร้อยละ 12.4 เจตคติต่อการเรียน จาํนวน 17 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 11.7 แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  จาํนวน 

14 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 9.7 พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ จาํนวน 10 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 6.9 

ความถนดัทางภาษา จาํนวน 8 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 5.5 การใชสื้Éอและนวตักรรม จาํนวน 7 หน่วย 

คิดเป็นร้อยละ 4.8 อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง จาํนวน 5 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 3.4 และรูปแบบการสอน

ของครู จาํนวน 4 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 2.8  

 งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ เป็นงานวิจยั ทีÉมีแบบแผนการวจิยั 5 ลกัษณะ พบว่า                  

มีแบบแผนการวจิยัเปรียบเทียบ มากทีÉสุด จาํนวน 219 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 60 รองลงมาคือ                  

แบบแผนวิจยัความสมัพนัธ ์จาํนวน 113 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 31 แบบแผนวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์

ในครัÊ งนีÊนอ้ยทีÉสุด คือ แบบแผนวิจยัเชิงสาํรวจ จาํนวน 10 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 2.7 

 ประเภทสมมติฐานพบว่า ดชันีมาตรฐานมากทีÉสุด คือ สมมติฐานมีทิศทาง จาํนวน                  

314 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 86.00 รองลงมาคือ ไม่ระบุสมมติฐาน จาํนวน 51 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 

14.0  

 วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง โดยวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งทีÉพบมากทีÉสุด คือ การสุ่มแบบ

แบ่งกลุ่ม จาํนวน 89 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 24.4 รองลงมาคือ การสุ่มแบบหลายขัÊนตอน จาํนวน             
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66 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 18.1 วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งทีÉพบนอ้ยทีÉสุด คือ สุ่มแบบเป็นระบบ 

จาํนวน 4 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 1.1 

 กลุ่มตวัอยา่งทีÉนาํมาศึกษากาํลงัเรียนอยูใ่นระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ซึÉงมากทีÉสุด คือ 

ระดบัประถมศึกษา จาํนวน 159 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 43.6 รองลงมา ไดแ้ก่ ระดบัมธัยมศึกษา

ตอนตน้ จาํนวน 143 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 39.2 และนอ้ยทีÉสุด คือระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย 

จาํนวน 63 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 17.3 

 แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง มี 4 แหล่ง ซึÉงพบว่า สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษา                 

ขัÊนพืÊนฐาน มีมากทีÉสุด จาํนวน 329 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 90.1 รองลงมาเป็นโรงเรียนสงักดัเทศบาล

และทอ้งถิÉน 14 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 3.8 และนอ้ยทีÉสุด คือ โรงเรียนสาธิต จาํนวน 9 หน่วย คิดเป็น

ร้อยละ 2.5 

 คุณภาพเครืÉองมือในการวจิยั มีคุณภาพดีมาก จาํนวน 320 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 87.7                   

มีคุณภาพดี จาํนวน 36 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 9.9 มีคุณภาพปานกลาง จาํนวน 9 หน่วย คิดเป็น                  

ร้อยละ 2.5   

  ประเภทของเครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมีความแตกต่างกนั โดยใชแ้บบทดสอบ มากทีÉสุด 

จาํนวน 97 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 26.6 รองลงมาใชแ้บบสอบถามร่วมกบัแบบทดสอบ และใช้

แผนการสอนร่วมกบัแบบทดสอบ จาํนวน 94 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 25.8 เครืÉองมือในการวจิยัทีÉใช้

นอ้ยทีÉสุด คือใชแ้ผนการสอน แบบสอบถามและแบบทดสอบร่วมกนั จาํนวน 4 หน่วย คิดเป็น               

ร้อยละ 1.1  

 สถิติทีÉใชใ้นการวิจยัมี 6 ประเภท สถิติทีÉพบมากทีÉสุด คือ t-test จาํนวน 217 หน่วย                      

คิดเป็นร้อยละ 59.8 รองลงมาคือ Multiple correlation/ regression จาํนวน 94 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 

25.8 simple correlation/ regression จาํนวน 35 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 9.6 และสถิติทีÉใชน้อ้ยทีÉสุด คือ 

การวิเคราะห์องคป์ระกอบ (Factor analysis) จาํนวน 5 หน่วย คิดเป็นร้อยละ 1.4  

 งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาเป็นงานวิจยัทีÉทาํระหว่าปี พ.ศ. 2550-2558 โดยเป็นงานวิจยั                     

ทีÉทาํสาํเร็จมากทีÉสุดในปี พ.ศ. 2553 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษามากทีÉสุดคือ มหาวิทยาลยั

มหาสารคาม รองลงมาคือ มหาวิทยาลยัมหาวิทยาลยับูรพา โดยสาขาวิชาทีÉนาํมาศึกษามากทีÉสุด คือ 

สาขาหลกัสูตรและการสอน รองลงมาคือ สาขาวิชาวิจยัการศึกษา ซึÉงส่วนใหญ่เป็นวิทยานิพนธ์

ระดบัปริญญามหาบณัฑิต วตัถุประสงคข์องงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาส่วนใหญ่เป็นวตัถุประสงคเ์พืÉอ

เปรียบเทียบ รองลงไป คือ เพืÉอศึกษา แบบแผนการวิจยัทีÉนาํมาศึกษาเป็นแบบแผนการวิจยั

เปรียบเทียบมากทีÉสุด รองลงมาคือ แบบแผนวิจยัความสมัพนัธ ์สมมติฐานในการวจิยัส่วนใหญ่              

เป็นสมมติฐานแบบมีทิศทาง งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาส่วนใหญ่เลือกกลุ่มตวัอยา่งโดยวิธีการสุ่มแบบ
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แบ่งกลุ่มและการสุ่มหลายขัÊนตอน โดยกลุ่มตวัอยา่งในงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาส่วนใหญ่ศึกษาอยูใ่น

ระดบัประถมศึกษา รองลงมาคือ ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่งในงานวจิยั

ทีÉนาํมาศึกษาส่วนใหญ่มาจากสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน รองลงมาเป็นโรงเรียน

สงักดัเทศบาลและทอ้งถิÉน คุณภาพของเครืÉองมือวิจยัทีÉนาํมาศึกษามีคุณภาพดีมากและดี เครืÉองมือ

วดัตวัแปรตามในการวิจยัทีÉนาํมาศึกษามากทีÉสุด คือ แบบทดสอบ รองลงมาใชแ้บบสอบถามร่วมกบั

แบบทดสอบและใชแ้ผนการสอนร่วมกบัแบบทดสอบ สถิติทีÉพบมากทีÉสุดในงานวิจยัทีÉนาํมา

สงัเคราะห์มากทีÉสุดคือ การเปรียบเทียบค่าเฉลีÉย (t-test) รองลงมา ไดแ้ก่ การวิเคราะห์ถดถอย 

(Multiple correlation/ regression)  

 ข้อมูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉอง  

 ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนาํมาวิเคราะห์แจกแจงความถีÉ และนาํเสนอผล 

ในตอนนีÊประกอบดว้ยคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉองทีÉคดัสรรจาํนวน 10 ตวัแปร                         

ดงัรายละเอียดต่อไปนีÊ    

 

ตารางทีÉ 4-2  ลกัษณะการแจกแจงของขอ้มูลพืÊนฐานลกัษณะงานวิจยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉองใน  

     ภาพรวม 

 

 N Range Min Max Mean SD Var Skew Kur

ค่า Effect size 365 6.961 -1.297 5.663 0.749 0.895 0.801 1.953 5.347

ความเทีÉยงตวัแปร

ตาม 

365 0.998 0.000 0.998 0.718 0.307 0.094 -1.792 1.570

ความเทีÉยงตวัแปร

ตน้ 

365 1.00 0.00 1.00 0.335 0.419 0.175 0.485 -1.713

จาํนวนตวัแปรตน้ 365 32.00 11.00 43.00 18.770 8.598 73.919 1.308 0.879

ขนาดกลุ่ม 365 1167.00 12.00 1179.00 190.15 279.744 78256.749 2.486 5.513

จาํนวนหนา้

ทัÊงหมด 

365 366.00 52.00 418.00 185.27 77.563 6015.989 1.096 1.066

จาํนวนหนา้ไม่

รวมภาคผนวก 

365 237.00 47.00 284.00 103.00 38.942 1516.495 1.865 5.133

คุณภาพงานวิจยั 365 2.12 2.32 4.44 3.610 0.412 0.170 -0.669 0.745

จาํนวนสมมติฐาน 365 6.00 0.00 6.00 2.13 1.496 2.237 0.626 0.176

จาํนวนเครืÉองมือ 365 8.00 1.00 9.00 3.21 1.795 3.222 1.354 1.675

  

 จากตารางทีÉ 4-2 งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ มีคุณลกัษณะตวัแปรวิจยัทีÉเป็นตวัแปร

ต่อเนืÉอง จาํนวน 10 ตวัแปร คือ ค่า Effect size ค่าความเทีÉยงตวัแปรตาม ค่าความเทีÉยงตวัแปรตน้ 
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จาํนวนตวัแปรตน้ ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง จาํนวนหนา้ทัÊงหมด จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก คุณภาพ

งานวิจยั  

 ค่าความเทีÉยงของตวัแปรตาม มีค่าเฉลีÉย 0.718 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 0.307 มีค่าสูงสุด

เป็น 0.998 และตํÉาสุดเป็น 0.000 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั             

-1.792 และ 1.570 

 ค่าความเทีÉยงตวัแปรตน้ มีค่าเฉลีÉย 0.335 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 0.419 มีค่าสูงสุดเป็น 

1.00 และตํÉาสุดเป็น 0.000 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั 0.485 

และ -1.713 

 จาํนวนตวัแปรตน้ มีค่าเฉลีÉย 18.770 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 8.598 มีค่าสูงสุดเป็น 32 

และตํÉาสุดเป็น 11 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั 1.308 และ 

0.879 

 ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง มีค่าเฉลีÉย 190.151 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 0.895 มีค่าสูงสุดเป็น 

418.00 และตํÉาสุดเป็น 12.00 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั 

2.486 และ 5.513 

 จาํนวนหนา้ทัÊงหมด มีค่าเฉลีÉย 185.271 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 77.563 มีค่าสูงสุดเป็น 

418.000 และตํÉาสุดเป็น 185.271 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั 

1.096 และ 1.066 

 จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก มีค่าเฉลีÉย 103.000 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 38.942                    

มีค่าสูงสุดเป็น 38.942 และตํÉาสุดเป็น 0.000 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละ                

ความโด่ง เท่ากบั 1.865 และ 5.133 

 คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั ตน้ มีค่าเฉลีÉย 3.610 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 0.412                

มีค่าสูงสุดเป็น 4.44 และตํÉาสุดเป็น 2.32 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง 

เท่ากบั -0.669 และ 0.745 

 จาํนวนสมมติฐานตน้ มีค่าเฉลีÉย 2.13 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 1.496 มีค่าสูงสุดเป็น 9.000 

และตํÉาสุดเป็น 1.000 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั 0.626 และ 

0.176 

 จาํนวนเครืÉองมือ ตน้ มีค่าเฉลีÉย 3.21 ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน 1.795 มีค่าสูงสุดเป็น 1.000 

และตํÉาสุดเป็น 9.00 มีการแจกแจงเป็นโคง้ปกติ โดยมีค่าความเบแ้ละความโด่ง เท่ากบั 1.354 และ 

1.675 
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 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในภาพรวม  

 การประเมินคุณภาพงานวจิยัประเมินตามลกัษณะของงานวิจยั จาํนวน 25 ขอ้ นาํมา

วิเคราะห์แจกแจงความถีÉ ตามระดบัคะแนนในแต่ละขอ้และนาํเสนอผลการประเมิน ดงัรายละเอียด

ในตาราง 4-3 

 

ตารางทีÉ 4-3  สรุปผลการประเมินคุณภาพงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในภาพรวม 

 

ข้อ

ทีÉ 
ลักษณะงานวจิัยทีÉประเมิน 

ระดับคะแนนประเมิน 
Mean SD 

1 2 3 4 5 

1 ชืÉอเรืÉองมีความชดัเจน 0 0 13 54 32 4.19 .650 

0 0 13.1% 54.5% 32.3% 

2 ความเป็นมาและความ สําคญัของปัญหา

ชดัเจน สอดคลอ้งกบัเรืÉองทีÉทาํวจิยั 

0 0 49 50 0 3.51 .503 

0 0 49.5% 50.5% 0 

3 ปัญหาวจิยั/ วตัถุประสงคมี์ความสอดคลอ้ง

กบัชืÉอเรืÉอง ถูกตอ้งตามหลกัการวจิยั 

1 2 22 70 4 3.75 .612 

1% 2% 22.2% 70.7% 4% 

4 เหตุผล/ ความจาํเป็นในการทาํวจิยั

สมเหตุสมผล 

1 4 63 30 1 3.26 .599 

1% 4% 63.6% 30.3% 1% 

5 สมมติฐานการวจิยัมีความเหมาะสม 18 1 22 56 2 3.23 1.159 

18.2% 1% 22.2% 56.6% 2% 

6 กาํหนดขอบเขตการวจิยัไดอ้ย่างเหมาะสม 

และ มีเหตุผลรองรับ 

0 2 52 44 1 3.44 .557 

0 2% 52.5% 44.4% 1% 

7 นิยามคาํศพัทเ์ฉพาะมีความชดัเจน 0 1 61 35 2 3.38 .548 

0 1% 61.6% 35.4% 2% 

8 การเสนอรายงานเอกสารและงานวจิยัทีÉ

เกีÉยวขอ้ง 

0 1 73 22 3 3.27 .531 

0 1% 73.7% 22.2% 3% 

9 เอกสารและงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีความ

ทนัสมยั 

0 1 91 6 1 3.07 .327 

0 1% 91.1% 6.1% 1% 

10 เอกสารและงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊง

ภาษาไทย และภาษาต่างประเทศมีสัดส่วน

เหมาะสม 

1 1 88 7 2 3.08 .444 

1% 1% 88.9% 7.1% 2% 
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ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

 

ข้อ

ทีÉ 
ลักษณะงานวจิัยทีÉประเมิน 

ระดับคะแนนประเมิน 
Mean SD 

1 2 3 4 5 

11 กรอบแนวคิดในการวจิยัมีความถกูตอ้ง

เหมาะสมตามหลกัการวจิยั 

23 6 17 50 3 3.04 1.277 

23.2% 6.1% 17.2% 56.5% 3.0% 

12 การออกแบบการวจิยัสอดคลอ้งกบัปัญหา

และวตัถุประสงคก์ารวจิยั 

0 2 23 70 4 3.77 .550 

0 2% 23.2% 70.7% 4% 

13 ขัÊนตอนการวจิยัมีความขดัเจน 0 4 39 50 6 3.59 .670 

0 4% 39.1% 50.5% 6.1% 

14 การเลือกกลุ่มตวัอย่างมีความถูกตอ้ง

เหมาะสม 

3 26 34 32 4 3.08 .939 

3% 26.3% 34.3% 32.3% 4% 

15 เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวจิยัมีคุณภาพ 2 0 20 71 6 3.80 .636 

2% 0 20.2% 71.7% 6.1% 

16 สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล            

มีความถูกตอ้งเหมาะสมกบัลกัษณะของ

ขอ้มูล 

1 3 16 73 6 3.81 .634 

1% 3% 16.2% 73.7% 6.1% 

17 ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดมี้คุณภาพ 0 3 23 71 2 3.73 .550 

0 3% 23.2% 71.7% 2% 

18 การนาํเสนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูล                        

มีความชดัเจน เหมาะสม 

0 4 24 65 6 3.74 .632 

0 4% 24.2% 65.7% 6.1% 

19 การแปลผลการวเิคราะห์ขอ้มูล                     

มีความถูกตอ้ง ชดัเจน 

0 4 24 65 6 3.74 .632 

0 4% 24.2% 65.7% 6.1% 

20 สรุปผลการวจิยัอย่างถูกตอ้ง 0 4 24 65 6 3.73 .620 

0 4% 24.2% 65.7% 6.1% 

21 การอภิปรายผลการวจิยั 0 4 30 65 0 3.62 .556 

0 4% 30.3% 65.7% 0% 

22 ขอ้เสนอแนะมีความเหมาะสม 0 4 79 16 0 3.12 .453 

0 4% 79.8% 16.2% 0 

23 การเขียนรายงานการวจิยัมีความถูกตอ้ง

ตามหลกัการเขียนรายงานทางวชิาการ 

0 3 52 42 0 3.37 .582 

0 5.1% 52.5% 42.4% 0 
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ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

 

ข้อ

ทีÉ 
ลักษณะงานวจิัยทีÉประเมิน 

ระดับคะแนนประเมิน 
Mean SD 

1 2 3 4 5 

24 เป็นงานวจิยัทีÉนาํไปใชป้ระโยชนไ์ดใ้นทาง

ปฏิบติั 

0 6 67 26 0 3.20 .534 

0 6.1% 67.7% 26.3% 0 

25 คุณภาพงานวจิยัในภาพรวม 0 3 39 56 1 3.56 .575 

0 3% 39.4% 56.6% 1% 

  

 จากตารางทีÉ 4-3 การประเมินคุณภาพงานวจิยัทีÉนาํมาศึกษาในการวจิยัครัÊ งนีÊ                          

เป็นการประเมินโดยใชแ้บบประเมินคุณภาพงานวจิยั ซึÉงเป็นมาตรประมาณค่า 5 ระดบั                              

(1 = คุณภาพงานวิจยัตอ้งปรับปรุง 2 = คุณภาพงานวิจยัระดบัตํÉา 3 = คุณภาพงานวิจยัระดบั                      

ปานกลาง 4 = คุณภาพงานวิจยัระดบัดี 5 = คุณภาพงานวิจยัระดบัดีมาก) รวม 25 ประเด็น                         

การวิเคราะห์ขอ้มูลใชก้ารวิเคราะห์แจกแจงความถีÉและหาค่าร้อยละของแต่ละประเด็น รวมทัÊง                 

หาค่าเฉลีÉยและส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน โดยใชข้อ้ตกลงเบืÊองตน้ว่า คะแนนการประเมินมีระดบั              

การวดัเทียบเท่าระดบัอนัตรภาค ผลการประเมินคุณภาพงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทีÉนาํมาศึกษา พบว่า 

คุณภาพงานวิจยัอยูใ่นระดบัดีมากใน 1 ประเด็น คือ ชืÉอเรืÉองงานวิจยัมีความชดัเจน อยูใ่นระดบัดี               

24 ประเด็น คือ ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา ชดัเจน สอดคลอ้งกบัหวัขอ้ในการวิจยั            

ชืÉอเรืÉองสอดคลอ้งกบัปัญหาวิจยัปัญหาวจิยั/ วตัถุประสงคมี์ความสอดคลอ้งถูกตอ้งตามหลกัการวจิยั 

เหตุผลและความจาํเป็นในการทาํวิจยัสมเหตุสมผล สมมติฐานการวจิยัมีความเหมาะสม กาํหนด

ขอบเขตการวิจยัไดอ้ยา่งเหมาะสม และมีเหตุผลรองรับ นิยามคาํศพัทเ์ฉพาะมีความชดัเจน                      

การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีความทนัสมยั 

เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงภาษาไทยและภาษาต่างประเทศมีสดัส่วนเหมาะสม กรอบแนวคิด

ในการวจิยัมีความถูกตอ้งเหมาะสมตามหลกัการวิจยั การออกแบบการวจิยัสอดคลอ้งกบัปัญหา/ 

วตัถุประสงคก์ารวิจยั ขัÊนตอนการวิจยัมีความชดัเจน การเลือกกลุ่มตวัอยา่งมีความถูกตอ้งเหมาะสม 

เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมีคุณภาพ สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้งเหมาะสม

กบัลกัษณะของขอ้มูล ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดมี้คุณภาพการนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูล                       

มีความชดัเจนเหมาะสม การแปลผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้ง ชดัเจน สรุปผลการวิจยั            

อยา่งถูกตอ้ง การอภิปรายผลการวจิยัขอ้เสนอแนะมีความเหมาะสม การเขียนรายงานการวจิยั                 

มีความถูกตอ้งตามหลกัการเขียนรายงานทางวิชาการ เป็นงานวิจยัทีÉนาํไปใชป้ระโยชน์ไดใ้นทาง
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ปฏิบติั และคุณภาพงานวิจยัในภาพรวม โดยภาพรวมคะแนนประเมินงานวิจยัส่วนใหญ่มีคุณภาพ

ในระดบัดี 

 

ตอนทีÉ 2 ผลการสังเคราะห์งานวจิยัเชิงปริมาณด้วยการวเิคราะห์อภมิาน 

 การนาํเสนอผลในตอนนีÊ  แบ่งอออกเป็น 3 ส่วน ดงันีÊ  ส่วนแรก ผลการสงัเคราะห์สรุป

ผลการวิจยัในรูปสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éไดจ้ากงานวจิยักลุ่มสหสมัพนัธ ์ส่วนทีÉสอง เป็นผล               

การสงัเคราะห์สรุปผลการวิจยัในรูปขนาดอิทธิพลทีÉไดจ้ากงานวิจยัเชิงทดลอง โดยในการนาํเสนอ

ทัÊงสองส่วนนีÊ  ผูว้ิจยัแบ่งหวัขอ้การนาํเสนอตามลาํดบั ดงันีÊ  1) การเสนอขอ้มูลพืÊนฐานของค่าดชันี

มาตรฐานและคุณลกัษณะของงานวิจยัในรูปของสถิติบรรยาย 2) ผลการวิเคราะห์ความแตกต่าง

ระหว่างงานวจิยั โดยการเปรียบเทียบดชันีมาตรฐานจาํแนกตามตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั                      

ดว้ยการวิเคราะห์ความแปรปรวน 3) ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุ และส่วนสุดทา้ย เป็นผล             

การวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบัดว้ยโปรแกรม HLM เพืÉอตรวจสอบอิทธิพลของตวัแปร

คุณลกัษณะงานวิจยัระดบัภายในเล่มและระดบัระหว่างเล่มวิจยั ผูว้จิยัพบว่า ความแปรปรวนของ

ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

ทีÉไดจ้ากงานวิจยัต่าง ๆ สามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรอะไรบา้ง ตวัแปรระดบัใดบา้ง อธิบายได้

ประมาณเท่าไรในแต่ละระดบั ในกระบวนการวิเคราะห์ผูว้จิยัไดร้วมค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์

จากงานวิจยัประเภทสหสมัพนัธ ์กบังานวจิยัเชิงทดลองเขา้เป็นขอ้มูลชุดเดียวกนัภายใตนิ้ยามของ 

ตวัแปรตาม กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรม             

ของครู การสนบัสนุนทางการเรียนและคุณลกัษณะของนกัเรียนทีÉครอบคลุมงานวิจยัเชิงปริมาณ              

ทุกประเภททีÉสามารถนาํค่าสถิติมาคาํนวณขนาดอิทธิพลของตวัแปรอิสระทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน รายละเอียดของผลการวิเคราะห์มี

ดงัต่อไปนีÊ  

 ผลการวเิคราะห์อภิมานงานวจิยัเชิงสหสัมพนัธ์ 

 การศึกษาคุณลกัษณะของงานวจิยัประเภทสหสมัพนัธใ์นการสงัเคราะห์งานวิจยัครัÊ งนีÊ  

ผูว้ิจยัไดน้าํเสนอรายละเอียดเกีÉยวกบัลกัษณะพืÊนฐานเกีÉยวกบัค่าดชันีมาตรฐานหรือสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธ ์การวิเคราะห์ตารางไขวร้ะหว่างคุณภาพของงานวิจยักบัตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยั 

การวิเคราะห์ความแตกต่างระหว่างค่าดชันีมาตรฐาน และการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณเพืÉอ

ตรวจสอบอิทธิพลของคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉมีต่อค่าดชันีมาตรฐานหรือค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์

รายละเอียดมีดงัต่อไปนีÊ  
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 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานของคุณลกัษณะงานวิจยัประเภทสหสมัพนัธ ์

 ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนาํมาวิเคราะห์แจกแจงความถีÉ และนาํเสนอการ

วิเคราะห์ประกอบดว้ยคุณลกัษณะการวิจยัทีÉเป็นตวัแปรจดัประเภททีÉคดัสรรมา จาํนวน 13 ตวัแปร 

เพืÉอใหก้ารนาํเสนอผลการวิเคราะห์มีความกระชบันาํเสนอค่าตวัแปรทีÉแจกแจงความถีÉและนบัได้

เท่านัÊน ดงัผลการวิเคราะห์ต่อไปนีÊ  

 

ตารางทีÉ 4-4  ความถีÉและร้อยละของดชันีมาตรฐานจาํแนกตามคุณลกัษณะงานวจิยัของงานวิจยั  

     ประเภทสหสมัพนัธ ์

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

ประเภทตวัแปรตน้ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  14 9.7 

 นิสยัในการเรียน 22 15.2 

 เจตคติต่อการเรียน 17 11.7 

 ประสิทธิภาพในการสอนของครู 18 12.4 

 ความเอาใจใส่ของครอบครัว 19 13.1 

 บรรยากาศในการจดัชัÊนเรียน 21 14.5 

 พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ 10 6.9 

 ความถนดัทางภาษา 7 4.8 

 อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง 5 3.4 

 รวม  145 100 

ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ แบบสอบถาม  135 93.1 

 แบบทดสอบ 10 6.9 

 รวม  145 100 

ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดั                      

ตวัแปรตน้ 

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 6 4.1 

 α-coefficient 125 86.2 

 Kuder-Richardson 14 9.7 

 รวม  145 100 
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ตารางทีÉ 4-4  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ ความตรงตามเนืÊอหา 143 98.6 

 ความตรงตามโครงสร้าง 2 1.4 

 รวม  145 100 

ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม แบบสอบถาม 12 8.3 

 แบบทดสอบ/ แบบวดั 129 89.0 

 แบบอืÉน ๆ  4 2.8 

 รวม  145 100 

ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดั                                   

ตวัแปรตาม 

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 53 36.6 

α-coefficient 20 13.8 

 Kuder-Richardson 68 46.9 

 Split-half 4 2.8 

 รวม  145 100 

ประเภทของความตรงตวัแปรตาม ไม่ระบุ 17 11.7 

 ความตรงตามเนืÊอหา 128 88.3 

 รวม  145 100 

ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ  พ.ศ. 2550 6 4.1 

  พ.ศ. 2552 19 13.1 

  พ.ศ. 2553 53 36.6 

  พ.ศ. 2554 6 4.1 

  พ.ศ. 2555 22 15.2 

  พ.ศ. 2556 16 11.0 

  พ.ศ. 2557 4 2.8 

  พ.ศ. 2558 19 13.1 

 รวม  145 100 

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 4 2.8 

 มหาวิทยาลยัรามคาํแหง 7 4.8 

 มหาวิทยาลยันเรศวร 2 1.4 
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ตารางทีÉ 4-4  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

 มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 19 13.1 

 มหาวิทยาลยับูรพา 35 24.1 

 มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ 4 2.8 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 24 16.6 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 6 4.1 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ 15 10.3 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 14 9.7 

 มหาวิทยาลยัราชภฏัภูเกต็ 5 3.4 

 มหาวิทยาลยัรังสิต 6 4.1 

 มหาวิทยาลยัพะเยา 4 2.8 

 รวม  145 100 

สาขาทีÉผลิตงานวิจยั บริหารการศึกษา 25 17.2 

 จิตสงัคม/ จิตวิทยา 14 9.7 

 การสอนภาษาองักฤษ/ 

ภาษาองักฤษสืÉอสาร 
32 22.1 

 มธัยม 7 4.8 

 วิจยั/ ประเมินผล 62 42.8 

 อืÉน ๆ  5 3.4 

 รวม  145 100 

ระดบัชัÊนทีÉ ศึกษา ประถม 55 37.9 

 มธัยมตน้ 67 46.2 

 มธัยมปลาย 23 15.9 

 รวม  145 100 

ประเภทสมมติฐาน ไม่มีสมมติฐาน 30 20.7 

 มีทิศทาง 115 79.3 

 รวม  145 100 
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ตารางทีÉ 4-4  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษา

ขัÊนพืÊนฐาน 
129 89.0 

 เทศบาล/ กทม. 4 2.8 

 โรงเรียนสาธิต 8 5.5 

 โรงเรียนเอกชน 4 2.8 

 รวม  145 100 

  

 จากตารางทีÉ 4.4 คุณลกัษณะของงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éมาสงัเคราะห์ จาํนวน                          

13 ตวัแปร จากงานวจิยั 23 เล่ม จาํนวน 145 ค่า ดงันีÊ  

 ประเภทตวัแปรตน้ทีÉนาํมาศึกษา พบว่า นิสยัในการเรียน มีจาํนวนมากทีÉสุด คือ จาํนวน 

22 ค่า 15.2) รองลงมา ไดแ้ก่ บรรยากาศในการจดัชัÊนเรียน จาํนวน 21 ค่า (ร้อยละ 14.5) สาํหรับ             

ตวัแปรอืÉนมีจาํนวนค่าตามลาํดบัจากมาไปหานอ้ยดงันีÊ  ความเอาใจใส่ของครอบครัว ประสิทธิภาพ

ในการสอนของครู เจตคติต่อการเรียน แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ การใช้

สืÉอและนวตักรรม ความถนดัทางภาษา อตัมโนทศันต่์อตนเอง รูปแบบการสอนของครู  

 ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ พบว่า เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ในงานวจิยั                           

เชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาสงัเคราะห์ มากทีÉสุด คือ แบบสอบถาม จาํนวน 135 ค่า (ร้อยละ 93.1) และ 

แบบทดสอบ จาํนวน 10 ค่า (ร้อยละ 6.9)  

 ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ พบว่า งานวจิยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาสงัเคราะห์ใน

ครัÊ งนีÊ  หาค่าความเทีÉยง ดว้ยวิธี α-Coefficient มากทีÉสุด จาํนวน 125 ค่า (ร้อยละ 86.2) รองลงมาคือ 

วิธีของ Kuder-Richardson จาํนวน 14 ค่า (ร้อยละ 9.7) และ ไม่ระบุค่าความเทีÉยง จาํนวน 6 ค่า                   

(ร้อยละ 4.1)  

 ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ พบว่า ความตรงตามเนืÊอหามีมากทีÉสุด จาํนวน                  

143 ค่า (ร้อยละ 98.6) และ มีความตรงตามโครงสร้าง จาํนวน 2 ค่า (ร้อยละ 1.4)  

 ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม พบว่า งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาสงัเคราะห์                       

ในครัÊ งนีÊ  ส่วนใหญ่วดัตวัแปรตาม ดว้ย แบบทดสอบ/ แบบวดั จาํนวน 129 ค่า (89.0) รองลงมา 

ไดแ้ก่ แบบสอบถาม จาํนวน 12 ค่า (ร้อยละ 8.3) และ แบบวดัตวัแปรตามอืÉน ๆ จาํนวน 4 ค่า                

(ร้อยละ 2.8)  
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 ประเภทของความเทีÉยงตวัแปรตาม พบว่า การหาค่าความเทีÉยง ดว้ยวิธี Kuder-

Richardson มากทีÉสุด จาํนวน 68 ค่า (ร้อยละ 46.9) รองลงมาคือ ไม่ระบุค่าความเทีÉยง จาํนวน 53 ค่า 

(ร้อยละ 36.6) และ วิธี α-Coefficient และ Split-half ตามลาํดบั  

 ประเภทของความตรงตวัแปรตาม พบว่า งานวจิยัทีÉนาํมาศึกษามีความตรงตวัแปรตาม 

ประเภทความตรงตามเนืÊอหามากทีÉสุด จาํนวน 128 ค่า (ร้อยละ 88.3) และ ไม่ระบุประเภทความตรง 

จาํนวน 17 ค่า (ร้อยละ 11.7)  

 ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พบว่า งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาสงัเคราะห์ ทาํสาํเร็จมากทีÉสุด 

ปี พ.ศ. 2553 จาํนวน 53 ค่า (ร้อยละ 36.6) รองลงมาคือ พ.ศ. 2555 จาํนวน 22 ค่า (ร้อยละ 15.2) และ 

พ.ศ. 2558 พ.ศ. 2552 พ.ศ. 2556 พ.ศ. 2550 พ.ศ. 2554 และ พ.ศ. 2557 ตามลาํดบั 

 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า มหาวิทยาลยับูรพา ผลิตงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมา

สงัเคราะห์ในครัÊ งนีÊ  มากทีÉสุด จาํนวน 35 ค่า (ร้อยละ 24.1) รองลงมาคือ มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 

จาํนวน 24 ค่า (ร้อยละ 16.6) และผลิตโดย มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ 

มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัรามคาํแหง มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 

มหาวิทยาลยัรังสิต มหาวิทยาลยัราชภฏัภูเก็ต มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ มหาวิทยาลยัพะเยา และมหาวิทยาลยันเรศวร ตามลาํดบั 

 สาขาทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาสงัเคราะห์ ผลิตโดยสาขา วจิยั/ 

ประเมินผล มากทีÉสุด จาํนวน 62 ค่า (ร้อยละ 42.8) รองลงมา ไดแ้ก่ สาขาภาษาองักฤษ/ 

ภาษาองักฤษสืÉอสาร สาขาบริหารการศึกษา สาขาจิตสงัคม/ จิตวิทยา สาขาการสอนมธัยม และสาขา

อืÉน ๆ ตามลาํดบั 

 ระดบัชัÊนทีÉศึกษา พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ในครัÊ งนีÊ ศึกษากบัระดบัประถมศึกษา 

มากทีÉสุด จาํนวน 55 ค่า (ร้อยละ 37.9) รองลงมา ไดแ้ก่ ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ และระดบั

มธัยมศึกษาตอนปลาย ตามลาํดบั 

 ประเภทสมมติฐาน พบว่า งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาสงัเคราะห์เป็นงานวจิยัทีÉ

สมมติฐาน มีทิศทาง มากทีÉสุด จาํนวน 115 ค่า (ร้อยละ 79.3) และงานวิจยัทีÉ ไม่มีสมมติฐาน จาํนวน 

30 ค่า (ร้อยละ 20.7)  

 แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ส่วนใหญ่ศึกษากบั                  

กลุ่มตวัอยา่งทีÉสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน จาํนวน 129 ค่า (ร้อยละ 89.0) 

รองลงมา ไดแ้ก่ โรงเรียนสาธิต เทศบาล/ กทม. และโรงเรียนเอกชน ตามลาํดบั 
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ตารางทีÉ 4-5  ลกัษณะการแจกแจงของขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉอง และ

     ขนาดอิทธิพลของ งานวจิยัสหสมัพนัธ ์(23 เล่ม)  

 

 N Range Min Max Mean SD Var Skew Kur 

ขนาดอิทธิพลทีÉปรับแก้

ความลาํเอียง 

145 1.030 -0.066 0.964 0.401 0.253 0.064 0.198 -0.910 

ค่าความเทีÉยงตวัแปรตาม 145 .998 0.000 0.998 0.517 0.397 0.158 -0.501 -1.679 

ค่าความเทีÉยงตวัแปรตน้ 145 1.000 0.000 1.000 0.824 0.165 0.027 -3.519 15.323 

จาํนวนหนา้ทัÊงหมด 145 339.00 52.000 391.00 155.517 74.224 5509.168 1.397 1.674 

จาํนวนหนา้ไม่รวม

ภาคผนวก 

145 237.00 47.000 284.00 110.152 49.446 2444.893 1.677 3.300 

จาํนวนตวัแปรตน้ 145 32.000 11.000 43.000 23.897 10.873 118.232 0.300 -1.260 

ขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง 145 1152.000 27.000 1179.000 379.276 360.740 130133.632 1.293 0.310 

คะแนนประเมินคุณภาพ

งานวิจยั 

145 2.120 2.320 4.440 3.671 0.523 0.273 -0.941 0.433 

  

 จากตาราง 4-5 ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวจิยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาศึกษา ทัÊงหมด                       

23 เล่ม จาํนวน 145 ค่า นาํมาวิเคราะห์แจกแจงความถีÉและนาํเสนอผล ประกอบดว้ยคุณลกัษณะ

งานวิจยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉองทีÉคดัมาจาํนวน 8 ตวัแปร คือ ขนาดอิทธิพลทีÉปรับแกค้วามลาํเอียง              

ค่าความเทีÉยงตวัแปรตาม ค่าความเทีÉยงตวัแปรตน้ จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก จาํนวนหนา้

ทัÊงหมด จาํนวนตวัแปรตน้ ขนาดของกลุ่มตวัอยา่งและคะแนนประเมินคุณภาพงานวจิยั                           

ดงัรายละเอียดต่อไปนีÊ  

 ขนาดอิทธิพลทีÉปรับแกค้วามลาํเอียง พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  มีค่า                 

ขนาดอิทธิพลปรับแกค้วามลาํเอียงโดยเฉลีÉย เท่ากบั 0.401 มีลกัษณะเบบ้วก มีความโด่งติดลบ                   

(sk = 0.198; Ku = -0.910) แสดงว่างานวจิยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  ส่วนใหญ่มีค่าขนาดอิทธิพลทีÉ

ปรับแกค้วามลาํเอียงมากกว่าค่าเฉลีÉย คือมากกว่า 0.401 

 ค่าความเทีÉยงตวัแปรตาม พบว่า มีค่าความเทีÉยงของตวัแปรตามเฉลีÉยเฉลีÉย 0.517 โดยมีค่า

ความเทีÉยงตวัแปรตามสูงสุด เท่ากบั 0.998 และตํÉาสุด เท่ากบั 0.00 แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมา

สงัเคราะห์มีความเทีÉยงของตวัแปรตามแตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบซ้า้ย มีความโด่งเป็นลบ                    

(sk = -0.501; Ku = -1.679) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ค่าความเทีÉยงของตวัแปรตาม                

สูงกกว่าค่าเฉลีÉย 
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 ค่าความเทีÉยงตวัแปรตน้ พบว่า มีค่าความเทีÉยงของตวัแปรตน้เฉลีÉยเฉลีÉย 0.824 โดยมีค่า

ความเทีÉยงตวัแปรตน้สูงสุด เท่ากบั 1.000 และตํÉาสุด เท่ากบั 0.00 แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์

มีความเทีÉยงของตวัแปรตน้แตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบซ้า้ย มีความโด่งเป็นลบ (sk = -3.519;                 

Ku = 15.323) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ค่าความเทีÉยงของตวัแปรตน้สูงกกว่าค่าเฉลีÉย  

 จาํนวนหนา้ทัÊงหมด พบว่า งานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์Éนาํมาศึกษา มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมด

เฉลีÉย 156หนา้ มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมด สูงสุด เท่ากบั 391 หนา้ และตํÉาสุด เท่ากบั 52 หนา้ แสดงว่า

งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์มีจาํนวนหนา้ แตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก                

(sk = 1.397; Ku = 1.674) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ส่วนใหญ่มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมด             

ต ํÉากว่าค่าเฉลีÉย  

 จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก พบว่า มีจาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวกเฉลีÉย 110.152 หนา้ 

มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมดเฉลีÉยประมาณ 110 หนา้ จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก สูงสุดเฉลีÉย 284.00 

หนา้ และตํÉาสุด เท่ากบั 48.000 หนา้ แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษามีจาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก

แตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก (sk = 1.677; Ku = 3.300) แสดงว่างานวิจยั               

ทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ส่วนใหญ่มีจาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวกตํÉากว่าค่าเฉลีÉย  

 จาํนวนตวัแปรตน้ พบว่า จาํนวนตวัแปรตน้เฉลีÉยเท่ากบั 23.897 มีลกัษณะเบข้วา                          

มีความโด่งเป็นลบ (sk = 0.300; Ku = -1.260) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ส่วนใหญ่                  

มีจาํนวนตวัแปรตน้นอ้ยกว่าค่าเฉลีÉย  

 เมืÉอพิจารณาขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า มีขนาดกลุ่มตวัอยา่งเฉลีÉย ประมาณ 379 คน 

ขนาดกลุ่มตวัอยา่งนอ้ยทีÉสุด ประมาณ 27 คน มากทีÉสุด ประมาณ 1179 คน ซึÉงขนาดกลุ่มตวัอยา่ง             

มีความแตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก (sk = 1.293; Ku = 0.310) แสดงว่า

งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษามีขนาดกลุ่มตวัอยา่งส่วนใหญ่นอ้ยกวา่ค่าเฉลีÉย 

 เมืÉอพิจารณาคะแนนประเมินคุณภาพงานวจิยั พบว่า คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั                 

มีค่าเฉลีÉยเท่ากบั 3.671 โดยคะแนนประเมินคุณภาพงานวจิยัสูงสุดเท่ากบั 4.440 และตํÉาสุดเท่ากบั 

2.320 ซึÉงคะแนนประเมินคุณภาพงานวจิยัไม่แตกต่างกนัมากนกั มีลกัษณะเบซ้า้ย มีความโด่ง                

เป็นบวก (sk = -0.941; Ku = 0.433) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษามีคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั

ส่วนใหญ่สูงกว่าค่าเฉลีÉย 

  ผลการวิเคราะห์ตารางไขวร้ะหว่างคุณลกัษณะงานวจิยักบัคุณภาพของงานวจิยั ขอ้มูล

พืÊนฐาน คุณลกัษณะงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ แจกแจงความถีÉ และนาํเสนอผล ในตอนนีÊ  ผูว้ิจยัใช้

การวิเคราะห์ตารางไขวร้ะหว่าตวัแปรคุณภาพงานวิจยักบัตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยั เพืÉอใหไ้ด้
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สารสนเทศว่าลกัษณะของงานวิจยัแบบใดมีคุณภาพสูงหรือมีคุณภาพในระดบัผา่นเกณฑ ์

รายละเอียดของการวิเคราะห์ในส่วนนีÊ มีดงันีÊ   

 

ตารางทีÉ 4-3  ร้อยละและความถีÉของคุณภาพงานวจิยัจาํแนกตามคุณลกัษณะงานวิจยั 

 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ประเภทตัวแปรต้น 

รวม 
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ภ
าษ
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าม

ถนั
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าง
ภ

าษ
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ท

ัศน์
ต่อ

ตน
เอ
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คุณภาพปานกลาง 2 3 2 3 2 2 2 5 2 2 1 26 

7.7% 11.5% 7.7% 11.5% 7.7% 7.7% 7.7% 19.2% 7.7% 7.7% 3.8% 100.0% 

คุณภาพดี 9 15 12 9 6 1 14 10 6 3 1 86 

10.5% 17.4% 14.0% 10.5% 7.0% 1.2% 16.3% 11.6% 7.0% 3.5% 1.2% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 3 4 3 6 0 1 3 6 2 2 3 33 

9.1% 12.1% 9.1% 18.2% 0.0% 3.0% 9.1% 18.2% 6.1% 6.1% 9.1% 100.0% 

รวม 14 22 17 18 8 4 19 21 10 7 5 145 

9.7% 15.2% 11.7% 12.4% 5.5% 2.8% 13.1% 14.5% 6.9% 4.8% 3.4% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ประเภทของเครืÉองมือวัดตัวแปรตาม 
รวม 

แบบสอบถาม แบบทดสอบ/ แบบวัด แบบอืÉน ๆ  

คุณภาพปานกลาง 8 14 4 26 

30.8% 53.8% 15.4% 100.0% 

คุณภาพดี 4 82 0 86 

4.7% 95.3% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 33 0 33 

0.0% 100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 12 129 4 145 

8.3% 89.0% 2.8% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ชนิดของความเทีÉยงทีÉใช้วัดตัวแปรตาม 

รวม 
ไม่ระบุวิธี Test-Retest 

Kuder-

Richardson 

Alpha 

coefficient 

คุณภาพปานกลาง 20 6 0 0 26 

76.9% 23.1% 0.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 33 14 35 4 86 

38.4% 16.3% 40.7% 4.7% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 0 33 0 33 

0.0% 0.0% 100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 53 20 68 4 145 

36.6% 13.8% 46.9% 2.8% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ประเภทของความตรงตัวแปรตาม 
รวม 

ไม่ระบุวิธีหาความตรง ความตรงเชิงเนืÊอหา 

คุณภาพปานกลาง 4 22 26 

15.4% 84.6% 100.0% 

คุณภาพดี 13 73 86 

15.1% 84.9% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 33 33 

0.0% 100.0% 100.0% 

รวม 17 128 145 

11.7% 88.3% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ประเภทองเครืÉองมือวัดตัวแปรต้น 

รวม แบบสอบถาม แบบทดสอบ/ แบบวัด 

คุณภาพปานกลาง 24 2 26 

92.3% 7.7% 100.0% 

คุณภาพดี 86 0 86 

100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 25 8 33 

75.8% 24.2% 100.0% 

รวม 135 10 145 

93.1% 6.9% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ชนิดของความเทีÉยงทีÉใช้วัดตัวแปรต้น รวม 

ไม่ระบุ Kuder-Richardson Alpha coefficient 

คุณภาพปานกลาง 6 20 0 26 

23.1% 76.9% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 0 86 0 86 

0.0% 100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 19 14 33 

0.0% 57.6% 42.4% 100.0% 

รวม 6 125 14 145 

4.1% 86.2% 9.7% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ประเภทของความตรงตัวแปรต้น 
รวม 

ไม่ระบุ ความตรงเชิงเนืÊอหา 

คุณภาพปานกลาง 
24 2 26 

92.3% 7.7% 100.0% 

คุณภาพดี 
86 0 86 

100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 
33 0 33 

100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 
143 2 145 

98.6% 1.4% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ปีทีÉทํางานวิจัยสําเร็จ 

รวม พ.ศ. 

2550 

พ.ศ. 

2552 

พ.ศ. 

2553 

พ.ศ. 

2554 

พ.ศ. 

2555 

พ.ศ. 

2556 

พ.ศ. 

2557 

พ.ศ. 

2558 

คุณภาพปานกลาง 0 2 4 6 10 0 0 4 26 

0.0% 7.7% 15.4% 23.1% 38.5% 0.0% 0.0% 15.4% 100.0% 

คุณภาพดี 6 17 18 0 11 15 4 15 86 

7.0% 19.8% 20.9% 0.0% 12.8% 17.4% 4.7% 17.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 0 31 0 1 1 0 0 33 

0.0% 0.0% 93.9% 0.0% 3.0% 3.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

รวม 6 19 53 6 22 16 4 19 145 

4.1% 13.1% 36.6% 4.1% 15.2% 11.0% 2.8% 13.1% 100.0% 

 



156 

 

ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

มหาวิทยาลัยทีÉผลิตงานวิจัย 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
ศรี

น
คริ

น
ท

รว
ิโร

ฒ
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ม
คํา

แห
ง 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
น

เร
ศว

ร 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
มห

าส
าร

คา
ม

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
บูร

พ
า 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
สง

ขล
าน

คริ
น

ท
ร์ 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

เล
ย 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

อุบ
ลร

าช
ธา

นี
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

เพ
ชร

บูร
ณ์

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

มห
าส

าร
คา

ม
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

ภูเ
ก็ต

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รัง

สิต
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
พ

ะเ
ยา

 

รว
ม

 

คุณภาพปานกลาง 0 0 2 0 10 4 0 0 0 0 0 6 4 26 

0.0 

% 

0.0 

% 

7.7 

% 

0.0 

% 
38.5% 

15.4 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

23. 

1% 

15.4

% 

100.0

% 

คุณภาพดี 4 7 0 0 25 0 10 6 15 14 5 0 0 86 

4.7 

% 

8.1 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 
29.1% 

0.0 

% 

11.6 

% 

7.0 

% 

17.4 

% 

16.3 

% 

5.8 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

100.0

% 

คุณภาพดีมาก 0 0 0 19 0 0 14 0 0 0 0 0 0 33 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 
57.6%

0.0 

% 

0.0 

% 

42.4 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

100.0

% 

รวม 4 7 2 19 35 4 24 6 15 14 5 6 4 145 

2.8% 4.8% 
1.4 

% 
13.1%24.1% 

2.8 

% 

16.6 

% 

4.1 

% 

10. 

3% 

9.7 

% 

3.4 

% 

4.1 

% 

2. 

8% 

100.0

% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

สาขาทีÉผลิตงงานวิจัย 

รวม 

บ
ริห

าร
กา

รศึ
กษ

า 

จิต
สัง

คม
/ จ

ิตว
ิท

ยา
 

กา
รส

อน
ภ

าษ
าอั

งก
ฤษ

 

มัธ
ยม

ศึก
ษ

า 

วิจ
ัยแ

ละ
ป

ระ
เมิ

น
ผล

 

อืÉน
 ๆ

  

คุณภาพปานกลาง 0 0 26 0 0 0 26 

0.0% 0.0% 100.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 25 4 6 7 39 5 86 

29.1% 4.7% 7.0% 8.1% 45.3% 5.8% 100.0% 

 



157 

 

ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

สาขาทีÉผลิตงงานวิจัย 

รวม 
บ

ริห
าร

กา
รศึ

กษ
า 

จิต
สัง

คม
/ จ

ิตว
ิท

ยา
 

กา
รส

อน
ภ

าษ
าอั

งก
ฤษ

 

มัธ
ยม

ศึก
ษ

า 

วิจ
ัยแ

ละ
ป

ระ
เมิ

น
ผล

 

อืÉน
 ๆ

  

คุณภาพดีมาก 0 10 0 0 23 0 33 

0.0% 30.3% 0.0% 0.0% 69.7% 0.0% 100.0% 

รวม 25 14 32 7 62 5 145 

17.2% 9.7% 22.1% 4.8% 42.8% 3.4% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ระดับชัÊนทีÉนักเรียนศึกษา 
รวม 

ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น มัธยมศึกษาตอนปลาย 

คุณภาพปานกลาง 10 8 8 26 

38.5% 30.8% 30.8% 100.0% 

คุณภาพดี 28 43 15 86 

32.6% 50.0% 17.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 17 16 0 33 

51.5% 48.5% 0.0% 100.0% 

รวม 55 67 23 145 

37.9% 46.2% 15.9% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตัวอย่าง 
รวม 

สพฐ. เทศบาล/ กทม. โรงเรียนสาธิต โรงเรียนเอกชน 

คุณภาพปานกลาง 22 0 0 4 26 

84.6% 0.0% 0.0% 15.4% 100.0% 

คุณภาพดี 74 4 8 0 86 

86.0% 4.7% 9.3% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 33 0 0 0 33 

100.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

รวม 129 4 8 4 145 

89.0% 2.8% 5.5% 2.8% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-3  (ต่อ) 

ระดับคุณภาพ 

งานวิจัย 

ประเภทสมมติฐาน 
รวม 

ไม่มีสมมติฐาน มีทิศทาง 

คุณภาพปานกลาง 24 2 26 

92.3% 7.7% 100.0% 

คุณภาพดี 6 80 86 

7.0% 93.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 

 

0 33 33 

0.0% 100.0% 100.0% 

รวม 30 115 145 

20.7% 79.3% 100.0% 

 

 จากตารางทีÉ 4-3 ผลการวิเคราะห์ตารางไขว ้พบว่า  

 ประเภทตวัแปรตน้จากงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์ทีÉนาํมาศึกษา จาํนวน 145 ค่า พบว่า                 

ตวัแปรตน้มีคุณภาพระดบัคุณภาพดีมาก สูงทีÉสุด คือ ประสิทธิภาพในการสอน และ บรรยากาศ              

ในการจดัการเรียนการสอน มีคุณภาพในระดบัดี มากทีÉสุด คือ นิสยัทางการเรียน รองลงมา ไดแ้ก่ 

ความเอาใจใส่ดูแลของครอบครัว และบรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน ตามลาํดบั  

 ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม พบว่า เครืÉองมือวดัตวัแปรตามทีÉมีระดบัคุณภาพดีมาก 

คือ แบบทดสอบ/ แบบวดั มีคุณภาพในระดบัดี สูงสุด คือ แบบทดสอบ/ แบบวดั เช่นกนั  

 ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ พบว่า ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม                      

ทีÉมีระดบัคุณภาพดีมาก คือ วิธี Kuder-Richardson ระดบัคุณภาพดี ไดแ้ก่ วิธีของ Kuder-Richardson 

ไม่ระบุวิธี และวิธี Test-Retest ตามลาํดบั  

 ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม พบว่า ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้มีระดบั

คุณภาพดีมาก และและดี สูงสุด คือ ความตรงตามเนืÊอหา 

 ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ พบว่า แบบสอบถามเป็นเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ทีÉมี

ระดบัคุณภาพดีมากและคุณภาพดี สูงทีÉสุด รองลงมาคือ แบบทดสอบ/ แบบวดั  

 ประเภทของความเทีÉยงตวัแปรตน้ พบว่า ประเภทความเทีÉยงทีÉวดัตวัแปรตน้ทีÉมีระดบั

คุณภาพดีมาก สูงทีÉสุด คือ วิธีของ Kuder-Richardson รองลงมา ไดแ้ก่ วิธี α-Coefficient และระดบั

คุณภาพดี มีจาํนวนมากทีÉสุด คือ วิธีของ Kuder-Richardson  

 ประเภทความตรงตวัแปรตน้ พบว่า ไม่ไดร้ะบุความตรงตวัแปรตน้มีระดบัคุณภาพดีมาก

และดี สูงทีÉสุด รองลงมาคือ ความตรงเชิงเนืÊอหา 
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 ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พบว่า พบว่า ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ มีระดบัคุณภาพดีมาก สูงทีÉสุด 

คือ ปี พ.ศ. 2553 ระดบัคุณภาพดี มีจาํนวนมากทีÉสุด คือ ปี พ.ศ. 2553 รองลงมา ไดแ้ก่ มี ปี พ.ศ. 

2552 และ ปี พ.ศ. 2558 พ.ศ. 2556 และ ปี พ.ศ. 2555 ตามลาํดบั  

 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมีระดบัคุณภาพดีมาก สูงทีÉสุด คือ 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม รองลงมา ไดแ้ก่ มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย ระดบัคุณภาพดี มหาวิทยาลยั

บูรพามีจาํนวนมากทีÉสุด รองลงมา ไดแ้ก่ มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์และมหาวิทยาลยัราชภฏั

มหาสารคาม และระดบัคุณภาพปานกลาง ส่วนใหญ่ผลิตโดยมหาวิทยาลยับูรพา รองลงมา ไดแ้ก่ 

มหาวิทยาลยัรังสิต  

 สาขาทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า สาขาทีÉผลิตงานวิจยัมีระดบัคุณภาพดีมาก สูงทีÉสุด คือ สาขา

วิจยั/ ประเมินผล มาก รองลงมา ไดแ้ก่ สาขาจิตสงัคม/ จิตวทิยา ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 86 ค่า ผลิต

โดยสาขาวจิยั/ ประเมินผล มีจาํนวนมากทีÉสุด รองลงมา ไดแ้ก่ สาขาบริหารการศึกษา ระดบัคุณภาพ

ปาน ส่วนใหญ่เป็นสาขาภาษาองักฤษ/ ภาษาองักฤษสืÉอสาร และงานวิจยัทีÉผลิตโดยสาขาการสอน

มธัยม  

 ระดบัชัÊนทีÉศึกษา พบว่า ระดบัชัÊนทีÉศึกษามีระดบัคุณภาพดีมาก ระดบัประถมศึกษาและ

มธัยมศึกษาตอนตน้ จาํนวนเท่า ๆ กนั ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 86 ค่า ศึกษากบั ระดบัมธัยมศึกษา

ตอนตน้มากทีÉสุด รองลงมาเป็นระดบัประถมศึกษาและระดบัมธัยมศึกษาตอนปลายตามลาํดบั                 

และระดบัคุณภาพปานกลาง 26 ค่า ส่วนใหญ่ศึกษากบัระดบัประถมศึกษา รองลงมาเป็นระดบั

มธัยมศึกษาตอนตน้และมธัยมศึกษาตอนปลายจาํนวนเท่า ๆ กนั  

 ประเภทสมมติฐาน พบว่า ประเภทสมมุตติฐานแบบมีทิศทางมีระดบัคุณภาพดีมาก               

และระดบัคุณภาพดี จาํนวน 33 และ 86 ค่า ตามลาํดบั  

 แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่งทีÉมีระดบัคุณภาพดีมาก 

จาํนวน 33 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 86 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 26 ค่า ศึกษากบักลุ่ม

ตวัอยา่งทีÉสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน รองลงมา ไดแ้ก่ โรงเรียนสาธิต 

เทศบาล/ กทม. และโรงเรียนเอกชน ตามลาํดบั  

 ผลการวิเคราะห์จากตารางไขวส้รุปไดว้่างานวจิยัเชิงสหสมัพนัธที์ÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  

งานวิจยัทีÉมีคุณภาพ คืองานวิจยัทีÉประเภทตวัแปรตน้คือ ประสิทธิภาพในการสอน บรรยากาศใน

การจดัการเรียนการสอน นิสยัทางการเรียน และ ความเอาใจใส่ดูแลของครอบครัว ประเภท

เครืÉองมือวดัตวัแปรตามเป็น แบบทดสอบ/ แบบวดั ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ คือ วิธี Kuder-

Richardson ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม คือ ความตรงตามเนืÊอหา เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ 

ไดแ้ก่ แบบสอบถาม รองลงมาคือ แบบทดสอบ/ แบบวดั วดัค่าความเทีÉยงของตวัแปรตน้ดว้ยวิธี 
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Kuder-Richardson ไม่ระบุความตรงของตวัแปรตน้ เป็นงานวิจยัสาํเร็จ ปี พ.ศ. 2553 สถาบนัทีÉผลิต

งานวิจยัมีระดบัคุณภาพ คือ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย มหาวิทยาลยับูรพา 

สาขาทีÉผลิตงานวิจยัมีระดบัคุณภาพดี คือ สาขาวจิยั/ ประเมินผล และ สาขาจิตสงัคม/ จิตวิทยา               

เป็นงานวิจยัทีÉศึกษาในระดบัระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษาตอนตน้ ประเภทสมมุตติฐานแบบ

มีทิศทางและ ศึกษากบักลุ่มตวัอยา่งทีÉสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

 การเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานของงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์

 ค่าดชันีมาตรฐานของงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธคื์อ ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์ในงานวิจยั

โดยนาํมาวิเคราะห์ความแปรปรวน ซึÉงผูว้ิจยัตรวจสอบขอ้ตกลงเบืÊองตน้ (Assumption) เกีÉยวกบั

ความเป็นเอกพนัธก่์อนนาํไปวิเคราะห์ของความแปรปรวนระหว่างผลการวจิยัในรูปค่าสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธก์บัตวัแปรต่าง ๆ ภายในเล่มวิจยั (Levene’s test homogeneity of variance) ในกรณีทีÉ            

ไม่เป็นไปตามขอ้ตกลงเบืÊองตน้ ผูว้ิจยัจะใชก้ารทดสอบของ Welch เพราะเป็นสถิติทดสอบทีÉมี

ความแกร่งต่อค่าเฉลีÉยทีÉไม่เท่ากนั (Robust test of equality of means) (กลัยา วานิชยบ์ญัชา, 2548) 

ทดสอบดว้ยสถิติ F ชนิด Asymptotically F distributed หากผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน                    

มีนยัสาํคญัทางสถิติ ผูว้ิจยัจะตอ้งทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลีÉยรายคู่ โดยใชก้ารทดสอบดว้ยวิธี 

Scheffe’s ในกรณีทีÉความแปรปรวนของค่าเฉลีÉยระหว่างระดบัต่าง ๆ ภายในกลุ่มเท่ากนั และ                  

ในกรณีทีÉความแปรปรวนไม่เป็นไปตามขอ้ตกลง เบืÊองตน้ ผูว้ิจยัใชก้ารทดสอบดว้ยวิธี                          

Dunnett-C  

 

ตารางทีÉ 4-4  ผลการวิเคราะห์ความแตกต่าง ของค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์จาํแนกตาม 

     ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั 

 

ตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั 
ค่าเฉลีÉยสัมประสิทธิÍ

สหสัมพนัธ์ 

Levene  

statistic 
ANOVA 

ประเภทของความเทีÉยงตวัแปรตน้ N r SD F p F p 

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 125 .383 .208 .251 .778 3.796 .025 

α-Coefficient 14 .445 .246 α-coefficient > Kuder-

Richardson  

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง > Kuder-

Richardson >  

Kuder-Richardson 6 .660 .278 

รวม 145 .831 .253 
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ตารางทีÉ 4-4  (ต่อ) 

 

ตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั 
ค่าเฉลีÉยสัมประสิทธิÍ

สหสัมพนัธ์ 

Levene  

statistic 
ANOVA 

ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม N r SD F p F p 

แบบสอบถาม 12 .241 .230 .899 .409 4.246 .016 

แบบทดสอบ/ แบบวดั 129 .409 .249 แบบอืÉน ๆ > แบบทดสอบ/                

แบบวดั 

แบบสอบถาม > แบบทดสอบ/ 

แบบวดั 

แบบอืÉน ๆ  4 .628 .236 

รวม 145 .367 .253 

ประเภทความตรงตวัแปรตาม N r SD F p F p 

ไม่ระบุ 17 .241 .153 5.612 .019 20.994 .000

ความตรงตามเนืÊอหา 128 .409 .246 ความตรงตามเนืÊอหา > ไม่ระบุ 

รวม 145 .367 .253 

ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ N r SD F p F p 

 พ.ศ. 2550 6 .145 .252 1.308 .251 3.642 .001 

 พ.ศ. 2552 19 .259 .269  พ.ศ. 2558 > พ.ศ. 2557 > พ.ศ. 

2556 

 > พ.ศ. 2555 > พ.ศ. 2554 พ.ศ. 

2553 

 > พ.ศ. 2552 

 พ.ศ. 2553 6 .263 .257 

 พ.ศ. 2554 53 .393 .119 

 พ.ศ. 2555 4 .402 .231 

 พ.ศ. 2556 16 .473 .200 

 พ.ศ. 2557 19 .493 .287 

 พ.ศ. 2558 22 .518 .193 

รวม 145 .108 .253 
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ตารางทีÉ 4-4  (ต่อ) 
 

ตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั 
ค่าเฉลีÉยสัมประสิทธิÍ

สหสัมพนัธ์ 

Levene  

statistic 
ANOVA 

มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยั N r SD F p F p 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 4 .020 .407 3.732 .000 4.933 .000 

มหาวิทยาลยัรามคาํแหง 7 .209 .094 มหาวิทยาลยัพะเยา > 

มหาวิทยาลยัรังสิต > 

มหาวิทยาลยัราชภฏัภูเกต็ > 

มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 

> มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ 

> มหาวิทยาลยัราชภฏั

อุบลราชธานี > มหาวิทยาลยั                 

ราชภฏัเลย > 

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ > 

มหาวิทยาลยับูรพา > 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม > 

มหาวิทยาลยันเรศวร > 

มหาวิทยาลยัรามคาํแหง > 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 

มหาวิทยาลยันเรศวร 2 .234 .191 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 19 .263 .214 

มหาวิทยาลยับูรพา 35 .290 .262 

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ 4 .305 .023 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 24 .384 .246 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 6 .429 .095 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ 15 .464 .177 

มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 14 .541 .189 

มหาวิทยาลยัราชภฏัภูเกต็ 5 .592 .068 

มหาวิทยาลยัรังสิต 6 .628 .119 

มหาวิทยาลยัพะเยา 4 .725 .236 

รวม 145 .188 .253 

สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยั N r SD F p F p 

บริหารการศึกษา 25 .177 .267 1.359 .245 3.363 .007 

จิตวิทยา/ จิตสงัคม 14 .318 .269 สาขาวิชาอืÉน ๆ > วิจยั/ 

ประเมินผล > มธัยมศึกษา > การ

สอนภาษาองักฤษ > จิตวิทยา/ จิต

สงัคม > บริหารการศึกษา 

การสอนภาษาองักฤษ 32 .363 .241 

มธัยมศึกษา 7 .427 .209 

วิจยั/ ประเมินผล 62 .429 .239 

สาขาวิชาอืÉน ๆ  5 .520 .068 

รวม 145 .535 .253 
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ตารางทีÉ 4-4  (ต่อ) 
 

ตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั 
ค่าเฉลีÉยสัมประสิทธิÍ

สหสัมพนัธ์ 

Levene  

statistic 
ANOVA 

วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง N r SD F p F p 

ใชก้ลุ่มประชากรศึกษา 14 .236 .246 1.250 .293 4.620 .002 

เลือกแบบเจาะจง 8 .360 .247 สุ่มแบบหลายขัÊนตอน > สุ่มแบบ

แบ่งชัÊน > สุ่มแบบอยา่งง่าย > 

เลือกแบบเจาะจง > ใชก้ลุ่ม

ประชากรศึกษา 

สุ่มแบบอยา่งง่าย 18 .379 .225 

สุ่มแบบแบ่งชัÊน 53 .412 .264 

สุ่มแบบหลายขัÊนตอน 52 .497 .219 

รวม 145 .594 .253 

ระดบัชัÊนทีÉศึกษา N r SD F p F p 

ประถมศึกษา 55 .326 .209 4.021 .020 5.462 .005 

มธัยมศึกษาตอนตน้ 67 .422 .281 มธัยมศึกษาตอนปลาย > 

มธัยมศึกษาตอนตน้ > 

ประถมศึกษา 

มธัยมศึกษาตอนปลาย 23 .519 .210 

รวม 145 .231 .253 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง N r SD F p F p 

สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษา             

ขัÊนพืÊนฐาน 
129 .382 .252 1.201 .321 2.841 .040 

เทศบาล/ กทม. 4 .402 .287 โรงเรียนเอกชน > โรงเรียนสาธิต 

> เทศบาล/ กทม. โรงเรียนสาธิต 8 .586 .157 

โรงเรียนเอกชน 4 .628 .236 

รวม 145 .382 .253 

  

 ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธจ์าํแนกตามตวัแปร

กาํกบัคุณลกัษณะของงานวิจยั ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์

จาํแนกตามตวัแปรกาํกบัคุณลกัษณะของงานวิจยั ทีÉเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมีความแตกต่างกนั ดว้ยวิธีวิเคราะห์ความแปรปรวนทาง

เดียว มีตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธที์ÉทาํผลการวิจยัทีÉเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน มีความแตกต่างกนั                          
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อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 จาํนวน 9 ตวัแปร ไดแ้ก่ ประเภทความตรงของตวัแปรตน้                

ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวจิยั สาขาวิชาทีÉผลิตงานวิจยั วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง

และระดบัชัÊนทีÉศึกษา และมีนยัสาํคญัทีÉระดบั .05 จาํนวน 3 ตวัแปร ไดแ้ก่ ประเภทของความเทีÉยง  

ตวัแปรตน้ ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตามและ แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง รายละเอียดดงั

ตารางทีÉ 4-4 

  ผลการวิเคราะห์อิทธิพลทางตรงของคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉส่งผลต่อดชันีมาตรฐานการ

วิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์

 การนาํเสนอผลการวิเคราะห์แบบถดถอยพหุคูณในตอนนีÊ  เป็นการวิเคราะห์คุณลกัษณะ

งานวิจยัทีÉมีต่อผลดชันีมาตรฐานการวจิยัในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรอิสระกบั

ตวัแปรคุณภาพของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊน

พืÊนฐาน จาํนวนทัÊงหมด 17 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้ นิสยัในการเรียน 2) ตวัแปร             

ดมัมีÉตวัแปรตน้ บรรยากาศในการเรียน 3) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ แบบสอบถาม                        

4) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตน้ α-Coefficient 5) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือ                            

วดัความตรงตวัแปรตน้ ตรงเนืÊอหา 6) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม แบบทดสอบ                            

7) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 8) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2553 

9) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมหาวิทยาลยับูรพา 10) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 11) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยั สาขาวิจยั/ วดัและประเมินผล                        

12) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยั สาขามธัยม 13) ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษา ประถมศึกษา                       

14) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐานการวจิยั มีทิศทาง 15) ตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง 

สพฐ 16) ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่ง แบบชัÊนภูมิ 17) ตวัแปรคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั 

  ผลการวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยัจาํนวน 17 ตวั               

กบัค่าดชันีมาตรฐานของงานวจิยั ไดแ้ก่ สมัประสิทธิÍ สหสัมพนัธที์Éปรับแกค้วามลาํเอียง เพืÉอ

ตรวจสอบความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยักบัดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน และคดัเลือกตวัแปรสาํหรับ

นาํไปใชใ้นการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณ และการวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบั ผลการวิเคราะห์

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรคุณลกัษณะของงานวจิยักบัค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน พบว่า ตวัแปรทีÉมีความสมัพนัธ์

ทางบวกอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 กบัตวัแปรตาม จาํนวน 3 ตวัแปร มีดงันีÊ  ตวัแปรดมัมีÉ

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมหาวิทยาลยัราชภฏัเลย ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษาระดบัประถมศึกษาและ

ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบชัÊนภูมิ ตวัแปรทีÉมีความสมัพนัธท์างบวกอยา่งมีนยัสาํคญัทาง
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สถิติทีÉระดบั .05 กบัตวัแปรตาม ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตน้ α-Coefficient 

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขามธัยมศึกษา และตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง 

สพฐ. ทัÊงนีÊตวัแปรอิสระทัÊงหมดไม่มีคู่ใดทีÉมีความสมัพนัธก์นัสูงเกิน 0.80 จึงคาดว่าไม่น่าจะเกิด

ปัญหาภาวะร่วมพหุเชิงเสน้ (Multicolinearity) ผูว้ิจยัจึงเลือกตวัแปรทัÊงหมดเขา้ไปวิเคราะห์                 

การถดถอยพหุคูณต่อไป โดยในการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณ ผูว้ิจยัใชว้ิธีการนาํตวัแปรเขา้

สมการทีละชุดตามลาํดบัการเกิดก่อนหลงั จาํนวน 3 ชุด และทาํการวิเคราะห์ดว้ยวิธีการ Enter หรือ

การวิเคราะห์แบบ Hierachical multiple regression หรือ Blockwise regression โดยตวัแปรตามคือ 

ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน              

ทีÉปรับแกค้วามลาํเอียงแลว้ ดงัตารางทีÉ 4-5  

 จากตารางทีÉ 4-6 การนาํเสนอผลการวิเคราะห์แบบถดถอยพหุคูณ ผูว้ิจยัคดัเลือกตวัแปร

คุณลกัษณะงาวิจยั ทีÉเป็นตวัแปรทาํนายจาํนวน 14 แปร คือ 1) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 

2553 2) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมหาวิทยาลยับูรพา 3) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั

มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 4) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยัสาขาวิจยั/ วดัและประเมินผล                          

5) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยัสาขามธัยมศึกษา 6) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้นิสยัในการเรียน                 

7) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้ บรรยากาศในการเรียน 8) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตน้ 

α-Coefficient 9) ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตน้ตรงเนืÊอหา 10) ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษา

มธัยมศึกษาตอนตน้ 11) ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษาระดบัประถม 12) ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือก              

กลุ่มตวัอยา่งแบบชัÊนภูมิ 13) ตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สพฐและ14) ตวัแปรคะแนน

ประเมินคุณภาพงานวิจยั   

 การคดัเลือกตวัแปรพิจารณาจากผลการวิเคราะห์ขอ้มูล เพืÉอใหไ้ดต้วัแปรทีÉน่าจะเป็น              

ตวัแปรทาํนายคุณภาพงานวจิยัทีÉดี จากนัÊนนาํตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั ทัÊง 13 ตวัแปร และตวัแปร

ดชันีมาตรฐานในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์มาวิเคราะห์สหสมัพนัธ ์ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล

พบว่า ตวัแปรทีÉน่าจะเป็นตวัแปรทาํนาย ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ทีÉดีทีÉสุดคือ ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบชัÊนภูมิ                  

(r = 0.290) รองลงมาตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวจิยัมหาวิทยาลยัราชภฏัเลย (r = 0.248) และ             

ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษาระดบัประถม (r = -0.232)  

  การตรวจสอบภาวะร่วมเสน้ตรงพหุ (Multicollinearity) โดยการตรวจสอบ VIF 

(Variance inflation factor) และค่า tolerance ของตวัแปรพบว่า ค่า VIF ตํÉากว่า 10 โดยมีค่าอยู่

ระหว่าง 1.089-8.362 เมืÉอพิจารณาค่า Tolerance และพบว่า ค่า Tolerance ทุกตวัผา่นเกณฑ ์                              

จึงสรุปว่า ไม่เกิดภาวะร่วมเสน้พหุ (Multicollinearity)  
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 การวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณเพืÉออธิบายความแปรปรวนในตวัแปรตาม ดชันีปัจจยัทีÉส่งผล

ต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ดว้ยตวัแปรคุณลกัษณะงาน 

ผูว้ิจยัไดแ้บ่งตวัแปรตน้ 14 ตวัออกเป็นกลุ่มยอ่ย 3 ชุด และใชว้ิธีการ ENTER ใส่เขา้ไปในสมการ

ถดถอยทีÉละชุด  

 ตวัแปรชุดทีÉ 1 จาํนวน 4 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2553                              

2) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมหาวิทยาลยับูรพา 3) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวจิยั

มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 4) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยัสาขาวิจยั/ วดัและประเมินผล                            

5) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยัสาขามธัยมศึกษา  

 ตวัแปรชุดทีÉ 2 จาํนวน 9 ตวัแปร ไดแ้ก่ 6) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้นิสยัในการเรียน                       

7) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้ บรรยากาศในการเรียน 8) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตน้ 

α-Coefficient 9) ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตน้ตรงเนืÊอหา 10) ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษา

มธัยมศึกษาตอนตน้ 11) ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษาระดบัประถม 12) ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่ม

ตวัอยา่งแบบชัÊนภูมิ 13) ตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สพฐ. 

 ตวัแปรชุดทีÉ 3 มีจาํนวน 1 ตวัแปร คือ 14) คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั  

 รวมตวัแปรทาํนายในโมเดลทัÊงหมด 13 ตวั ดงัตาราง 4-6
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ตารางทีÉ 4-5  ความสมัพนัธร์ะหว่าง ตวัแปรคุณลกัษะงานวจิยักบัค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธป์รับแก ้

 

Correlations 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 

ความสัมพนัธ ์ 1 -.049 -.036 .012 -.172* -.152 .088 .065 -.025 .142 .248** .091 -.200* -.232** .071 -.209* .290** .136 

ตวัแปรตน้นิสัยในการเรียน -.049 1 -.174* -.037 .002 -.115 .026 -.089 -.042 -.104 -.033 .140 -.006 -.053 .074 .026 -.081 .030 

ตวัแปรตน้ บรรยากาศในการเรียน -.036 -.174* 1 .035 -.063 .049 -.230** .045 .095 .043 .133 .001 -.093 .082 -.032 .082 .013 .031 

เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ แบบสอบถาม .012 -.037 .035 1 .049 .435** -.096 -.181* -.189* .154 .121 -.205* .061 -.180* -.139 -.096 .207* -.176* 

เครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตน้อลัฟา -.172* .002 -.063 .049 1 .296** .114 -.185* -.278** .226** -.575** -.220** .090 .313** -.007 .114 .304** .039 

ความตรงตวัแปรตน้ ตรงเนืÊอหา -.152 -.115 .049 .435** .296** 1 -.042 .111 .090 .067 .053 .102 .027 .092 -.060 -.042 .090 .288** 

เครืÉองมือวดัตวัแปรตาม แบบทดสอบ .088 .026 -.230** -.096 .114 -.042 1 .331** .267** .096 .157 .304** .079 .003 .472** .157 .084 .453** 

เครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 .065 -.089 .045 -.181* -.185* .111 .331** 1 .406** .019 .102 .333** -.212* .262** .275** .331** -.225** .610** 

ปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ 53 -.025 -.042 .095 -.189* -.278** .090 .267** .406** 1 -.428** .587** .473** -.171* .145 .246** .267** -.160 .448** 

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั บูรพา .142 -.104 .043 .154 .226** .067 .096 .019 -.428** 1 -.251** -.488** -.127 -.109 -.110 -.213* .208* -.241** 

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั รภ เลย .248** -.033 .133 .121 -.575** .053 .157 .102 .587** -.251** 1 .515** -.100 -.348** .227** .157 .047 .313** 

สาขาทีÉผลิตงานวิจยั วิจยั .091 .140 .001 -.205* -.220** .102 .304** .333** .473** -.488** .515** 1 -.195* .043 .235** .126 -.077 .511** 

สาขาทีÉผลิตงานวิจยั มธัยม -.200* -.006 -.093 .061 .090 .027 .079 -.212* -.171* -.127 -.100 -.195* 1 -.176* .115 .079 -.171* .073 

ระดบัชัÊนทีÉศึกษา ประถม -.232** -.053 .082 -.180* .313** .092 .003 .262** .145 -.109 -.348** .043 -.176* 1 -.162 .275** -.121 .133 

ประเภทสมมติฐานการวิจยั มีทิศทาง .071 .074 -.032 -.139 -.007 -.060 .472** .275** .246** -.110 .227** .235** .115 -.162 1 .037 .034 .683** 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สพฐ -.209* .026 .082 -.096 .114 -.042 .157 .331** .267** -.213* .157 .126 .079 .275** .037 1 -.281** .223** 

วิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่ง ชัÊน .290** -.081 .013 .207* .304** .090 .084 -.225** -.160 .208* .047 -.077 -.171* -.121 .034 -.281** 1 -.073 

ภาพงานวิจยั .136 .030 .031 -.176* .039 .288** .453** .610** .448** -.241** .313** .511** .073 .133 .683** .223** -.073 1 
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ตารางทีÉ 4-6  การวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณของตวัแปรตน้ทีÉใชอ้ธิบายสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éปรับแก ้

 

ตัวแปร r 
โมเดลทีÉ 1 โมเดลทีÉ 2 โมเดลทีÉ 3 

b SE β p b SE β p b SE β p 

ค่าคงทีÉ  0.351 .388 .041  .000 .712 .190  .000 .283 .195  .150 

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2553 -0.025 -.128 .055 -.244 .022 .005 .065 .009 .939 -.059 .061 -.113 .334 

ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั ม.บูรพา 0.142 .076 .057 .129 .188 .244 .081 .414 .003 .161 .077 .274 .037 

ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มรภ. เลย 0.248** .263 .070 .388 .000 -.173 .173 -.255 .318 -.037 .161 -.055 .818 

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขาวิจยั/ วดัและประเมิน 0.091 .018 .053 .035 .740 .157 .067 .309 .021 .009 .069 .017 .900 

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยั มธัยมศึกษา -0.200* -.212 .098 -.180 .033 .063 .125 .053 .617 -.092 .119 -.078 .441 

ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้ นิสัยในการเรียน -0.049     -.034 .054 -.048 .533 -.032 .050 -.046 .519 

ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้ บรรยากาศในการเรียน -0.036     -.060 .055 -.084 .272 -.062 .050 -.087 .218 

ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตน้                            

α-Coefficient 

-0.172*     -.399 .167 -.545 .018 -.252 .157 -.345 .109 

ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตน้ ตรงเนืÊอหา -0.152     .109 .260 .050 .677 -.462 .266 -.214 .084 

ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐานการวิจยั มีทิศทาง 0.071     .083 .056 .133 .141 -.202 .077 -.324 .010 

ตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สพฐ -0.209*     -.053 .079 -.066 .501 -.128 .074 -.159 .086 

ตวัแปรตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษา ระดบัประถมศึกษา -0.200*     -.261 .101 -.503 .011 -.245 .093 -.472 .009 

ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษามธัยมศึกษาตอนตน้ -0.232**     -.333 .117 -.659 .005 -.226 .110 -.448 .042 
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ตารางทีÉ 4-6  (ต่อ) 

 

ตัวแปร r 
โมเดลทีÉ 1 โมเดลทีÉ 2 โมเดลทีÉ 3 

b SE β p b SE β p b SE β p 

ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบชัÊนภูมิ 0.290**     .195 .062 .373 .002 .167 .057 .318 .004 

ตวัแปรคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั 0.136         .328 .067 .679 .000 

  
R = .400a, R2 = .160, f = 

5.295, p = .000 

R = .550b, R2 = .302, f = 2.942, p = 

.003 

R = .642c, R2 = .413, f = 24.298 

p = .000 
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 จากตารางทีÉ 4-6 ผลการวิเคราะห์พบว่า ในตวัแปรชุดทีÉ 1 ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทุก

ตวัสามารถทาํนายตวัแปรตน้ไดอ้ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 มีจาํนวน 1 ตวัแปร ไดแ้ก่                      

1) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย และตวัแปรทีÉสามารทาํนายไดที้Éระดบั

นยัสาํคญัทางสถิติ.05 ไดแ้ก่ ตวัมีจาํนวน 2 ตวัแปร ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2553 และ            

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยั มธัยมศึกษา ซึÉงมีตวัแปรทีÉไม่สามารถทาํนายได ้2 ตวัแปร                     

ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวจิยั ม.บูรพาและตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขาวิจยั/ วดัและ

ประเมินแปร ในชุดทีÉ 1 นีÊ  สามารถทาํนายความแปรปรวนของดชันีมาตรฐานในรูปสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธปั์จจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                

ไดร้้อยละ 16.0 สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธพ์หุคูณ เท่ากบั .400 

 เมืÉอใส่ตวัแปรในโมเดลชุดทีÉ 2 เขา้ไปในสมการถดถอย ตวัแปรทัÊง 9 ตวั ร่วมกนัอธิบาย

ความแปรปรวนในตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ไดร้้อยละ 30.20 เพิÉมขึÊนประมาณร้อยละ 14.9 จากโมเดลชุดทีÉ 1                 

โดยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธพ์หุคูณ เท่ากบั .550 ตวัแปรในโมเดลชุดทีÉ 2 พบว่า มี 3 ตวัแปร มีค่า

สมัประสิทธิÍ ถดถอย แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 ไดแ้ก่ 1) ) ตวัแปรดมัมีÉ

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมหาวิทยาลยับูรพา ตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษามธัยมศึกษาตอนตน้และ             

ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบชัÊนภูมิ ตวัแปรทีÉมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 จาํนวน                    

3 ตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขาวิจยั/ วดัและประเมิน ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือ

วดัความเทีÉยงตวัแปรตน้ α-Coefficient และตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษา ระดบัประถมศึกษา  

 เมืÉอเพิÉมชุดของตวัแปรในโมเดล ชุดทีÉ 3 เขา้ไปในสมการถดถอยพหุคูณ ตวัแปรทัÊง 1 ตวั 

ร่วมกนัอธิบายความแปรปรวนในตวัแปรดชันีมาตรฐาน ไดร้้อยละ 41.30 เพิÉมขึÊนร้อยละ 11.10 จาก

โมเดลชุดทีÉ 2 โดยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธพ์หุคูณ เท่ากบั 24.298 สามารถทาํนายตวัแปรตน้ไดอ้ยา่ง

มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 มีจาํนวน 4 ตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐานการวิจยั              

มีทิศทาง ตวัแปรตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษาระดบัประถมศึกษา ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกกลุ่มตวัอยา่ง

แบบชัÊนภูมิและตวัแปรคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั ตวัแปรทีÉทาํนายตวัแปรตน้ไดอ้ยา่งมี

นยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 มีจาํนวน 2 ตวัแปร ไดแก่ ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวจิยั

มหาวิทยาลยับูรพาและตวัแปรดมัมีÉระดบัชัÊนทีÉศึกษามธัยมศึกษาตอนต ้
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 ผลการวเิคราะห์อภิมานงานวจิยัประเชิงการทดลอง 

 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานของคุณลกัษณะงานวิจยัประเภทการทดลอง 

 

ตารางทีÉ 4-7  ความถีÉและร้อยละของคุณลกัษณะของงานวิจยัจากงานวิจยัประเภททดลอง 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

ประเภทตวัแปรตน้ทีÉใชใ้น

การทดลอง 

รูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบยดึผูเ้รียนเป็น

ศูนยก์ลาง 
37 16.8 

รูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ 13 5.9 

รูปแบบการเรียนรู้แบบบูรณาการ 52 23.6 

การเรียนรู้แบบใชส้มองเป็นฐาน 42 19.1 

การเรียนรู้ปกติ 9 4.1 

สืÉอประสม 50 22.7 

แบบฝึก, ชุดฝึก, บทเรียนโปรแกรม,                    

ชุดการสอน 
17 7.7 

 รวม 220 100.0 

ประเภทเครืÉองมือวดั                      

ตวัแปรตน้ 

แบบฝึกทกัษะ/ แบบฝึกหดั/ ชุดฝึกทกัษะ 26 11.8 

บทเรียนคอมพิวเตอร์ 16 7.3 

แบบสมัภาษณ์ 3 1.4 

แบบประเมิน 15 6.8 

อืÉน ๆ  160 72.7 

 รวม 220 100.0 

ชนิดของความเทีÉยงทีÉใชว้ดั

ตวัแปรตน้ 

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 218 99.1 

Test-retest 2 0.9 

 รวม 220 100.0 

ประเภทของความตรง               

ตวัแปรตาม 

ความตรงเชิงเนืÊอหา 218 99.1 

ความตรงเชิงพยากรณ์ 2 0.9 

 รวม 220 100.0 
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ตารางทีÉ 4-7  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

เครืÉองมือทีÉใชว้ดั                             

ตวัแปรตาม 

แบบทดสอบ,แบบวดั 215 97.7 

อืÉน ๆ  5 2.3 

 รวม 220 100.0 

ประเภทความเทีÉยง                     

ตวัแปรตาม 

-Coefficient 32 14.5 

Kuder-Richardson 124 56.4 

Split-half 5 2.3 

Lovett & Livinstion 59 26.8 

 รวม 220 100.0 

ประเภทความตรง                      

ตวัแปรตาม 

ไม่ระบุ 5 2.3 

ความตรงตามเนืÊอหา 215 97.7 

 รวม 220 100.0 

ประเภทของ 

การเปรียบเทียบ 

เปรียบเทียบกลุ่มทดสองและกลุ่มควบคุม 

 (t-Dependent)  
63 28.6 

เปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่มควบคุม 

 (One-way ANNOVA)  
6 2.7 

เปรียบเทียบก่อน-หลงัเรียน 

 (Pretest-Post test)  
142 64.5 

t-Independent 9 4.1 

 รวม 220 100.0 

สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์

ขอ้มูล 

ค่าเฉลีÉย,ร้อยละ 5 2.3 

t-test Dependent 138 62.7 

t-test Independent 66 30.0 

One-way ANOVA 11 5.0 

 รวม 220 100.0 
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ตารางทีÉ 4-7  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ  พ.ศ. 2550 7 3.2 

 พ.ศ. 2552 45 20.5 

 พ.ศ. 2553 32 14.5 

 พ.ศ. 2554 27 12.3 

 พ.ศ. 2555 22 10.0 

 พ.ศ. 2556 57 25.9 

 พ.ศ. 2557 27 12.3 

 พ.ศ. 2558 3 1.4 

 รวม 220 100.0 

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มหาวิทยาลยัขอนแก่น 26 11.8 

มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ 10 4.5 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 56 25.5 

มหาวิทยาลยัทกัษิณ 9 4.1 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 6 2.7 

มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 2 .9 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 12 5.5 

มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 5 2.3 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ 8 3.6 

มหาวิทยาลยัรังสิต 6 2.7 

มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง 2 .9 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี 33 15.0 

มหาวิทยาลยันครพนม 8 3.6 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดรธานี 3 1.4 

มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จฯ 2 .9 

มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร 8 3.6 

มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์ 8 3.6 
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ตารางทีÉ 4-7  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

 มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชร 2 .9 

มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี 9 4.1 

อืÉน ๆ  5 2.3 

 รวม 220 100.0 

สาขาทีÉผลิตงานวิจยั หลกัสูตรและการสอน 174 79.1 

การสอนภาษาองักฤษ/ ภาษาองักฤษสืÉอสาร 26 11.8 

อืÉน ๆ  20 9.1 

 รวม 220 100.0 

ประเภทของงานวิจยัทีÉ

นาํมาสงัเคราะห์ 

วิทยานิพนธ ์ 218 99.1 

งานวิจยั 2 .9 

 รวม 220 100.0 

แบบแผนการวจิยั เปรียบเทียบ 56 25.5 

ความสมัพนัธ ์ 56 25.5 

สาํรวจ 5 2.3 

ทดลอง 20 9.1 

ประเมิน 3 1.4 

R&D 80 36.4 

 รวม 220 100.0 

ประเภทเครืÉองมือ                      

ในการวจิยั 

แบบทดสอบ/ วดั 
77 35.0 

 แบบสอบถาม,แบบทดสอบ 20 9.1 

 แบบฝึกหดั/ ฝึกทกัษะ,แบบทดสอบ 25 11.4 

 แผนการสอน,แบบทดสอบ 94 42.7 

 แผนการสอน,แบบสอบถาม,แบบทดสอบ 4 1.8 

 รวม 220 100.0 
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ตารางทีÉ 4-7  (ต่อ) 

 

ชืÉอตวัแปร ค่าตวัแปร ความถีÉ ร้อยละ 

ระดบัชัÊนของนกัเรียน ระดบัประถมศึกษา 115 52.3 

ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ 74 33.6 

ระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย 31 14.1 

 รวม 220 100.0 

ประเภทสมมติฐาน ไม่มีสมมติฐาน 21 9.5 

มีทิศทาง 199 90.5 

 รวม 220 100.0 

วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง ใชก้ลุ่มประชากรศึกษา 17 7.7 

เลือกแบบเจาะจง 40 18.2 

สุ่มแบบอยา่งง่าย 56 25.5 

สุ่มแบบเป็นระบบ 4 1.8 

สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 89 40.5 

สุ่มแบบหลายขัÊนตอน 14 6.4 

 
 

รวม 220 100.0 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง สพฐ. 200 90.9 

เทศบาล/ กทม. 11 5.0 

โรงเรียนเอกชน 9 4.1 

 รวม 220 100.0 

สรุปผลการทดลอง ไม่มีนยัสาํคญั 10 4.5 

มีนยัสาํคญัทีÉระดบั .01 133 60.5 

มีนยัสาํคญัทีÉระดบั .05 77 35.0 

 รวม 220 100.0 

  

 จากตารางทีÉ 4-7 คุณลกัษณะของงานวิจยัเชิงทดลองทีÉมาศึกษา จาํนวน 20 ตวัแปร จาก

งานวิจยั 76 เล่ม จาํนวน 220 ค่า ดงันีÊ  

 ประเภทตวัแปรตน้ทีÉใชใ้นการทดลอง พบว่า รูปแบบการเรียนรู้แบบบูรณาการ มากทีÉสุด

จาํนวน 52 ค่า (ร้อยละ 23.6) รองลงมาคือ การใชสื้Éอประสม จาํนวน 50 ค่า (ร้อยละ 22.7) และ               
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การเรียนรู้แบบใชส้มองเป็นฐาน รูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบยดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง การเรียนรู้

ปกติ การใชแ้บบฝึก,ชุดฝึก,บทเรียนโปรแกรม,ชุดการสอน และ รูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ตามลาํดบัจากมากไปหานอ้ย 

  ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ พบว่า เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวดัตวัแปรตน้ ส่วนใหญ่            

เป็นเครืÉองมือทีÉหลากหลาย จดัไวใ้นประเภท อืÉน ๆ จาํนวน 160 ค่า (ร้อยละ 72.7) รองลงมา ไดแ้ก่ 

แบบฝึกทกัษะ/ แบบฝึกหดั/ ชุดฝึกทกัษะ บทเรียนคอมพิวเตอร์ แบบสมัภาษณ์ และแบบประเมิน 

ตามลาํดบั  

 ชนิดของความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ พบว่า งานวิจยัทีÉเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษาส่วนใหญ่

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง จาํนวน 218 ค่า (ร้อยละ 99.1)  

 ประเภทของความตรงตวัแปรตน้ พบว่า ตวัแปรตน้ในงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา

เป็นความตรงเชิงเนืÊอหา จาํนวน 218 ค่า (ร้อยละ 99.1) ซึÉงเป็นจาํนวนเกือบทัÊงหมด                                   

และความตรงเชิงพยากรณ์ จาํนวน 2 ค่า  

 เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม พบว่า ส่วนใหญ่ เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม คือ                   

แบบทดสอบ,แบบวดั จาํนวน 215 ค่า (ร้อยละ 97.7) และเครืÉองมืออืÉน ๆ  

 ประเภทความเทีÉยงตวัแปรตาม พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาส่วนใหญ่ หาค่าความเทีÉยง

ดว้ยวิธี Kuder-Richardson จาํนวน 124 ค่า (ร้อยละ 56) รองลงมา ไดแ้ก่ วิธีของ Lovett and 

Livinstion วิธี -Coefficient และวิธี Split-half ตามลาํดบั 

 ประเภทความตรงตวัแปรตาม พบว่า เป็นความตรงตามเนืÊอหามากทีÉสุด จาํนวน 215 ค่า 

(ร้อยละ 97.7) และไม่ระบุประเภทความตรงตวัแปรตาม  

 ประเภทของการเปรียบเทียบ พบว่า ประเภทของการเปรียบเทียบในงานวิจยัเชิงทดลอง   

ทีÉนาํมาศึกษา ทีÉมีมากทีÉสุด คือ การเปรียบเทียบก่อน-หลงัเรียน (Pretest-posttest) จาํนวน 142 ค่า 

(ร้อยละ 64.5) รองลงมา ไดแ้ก่ การเปรียบเทียบกลุ่มทดสองและกลุ่มควบคุม (t-Dependent)  

การเปรียบเทียบ t-Independent และการเปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่มควบคุม (One-way 

ANNOVA) ตามลาํดบั 

 สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษา วิเคราะห์ดว้ย สถิติ t-test 

Dependent มากทีÉสุด จาํนวน 138 ค่า (ร้อยละ 62.7) รองลงมา วิเคราะห์ดว้ยค่าสถิติ t-test 

Independent One-way ANOVA และค่าเฉลีÉย ร้อยละ ตามลาํดบั  

 ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พบว่า งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษาทาํสาํเร็จในปี พ.ศ. 2556 

มากทีÉสุด จาํนวน 57 ค่า (ร้อยละ 25.9) รองลงมา ทาํสาํเร็จในปี พ.ศ. 2552 จาํนวน 45 ค่า (ร้อยละ 
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20.5) ซึÉงมีงานวิจยัทีÉทาํสาํเร็จในปี พ.ศ. 2553 พ.ศ. 2550 พ.ศ. 2557 พ.ศ. 2555 พ.ศ. 2554 และ 

พ.ศ. 2558 ตามลาํดบั 

 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า มหาวิทยาลยัมหาสารคาม ผลิตงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมา

ศึกษาในครัÊ งนีÊมากทีÉสุด จาํนวน 56 ค่า (ร้อยละ 25.5) รองลงมา ไดแ้ก่ มหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร มหาวิทยาลยัขอนแก่น มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ มหาวิทยาลยัทกัษิณ 

มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร มหาวิทยาลยั

นครพนม มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี มหาวิทยาลยัรังสิต 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดรธานี มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 

มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จฯ มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชรและ

มหาวิทยาลยัอืÉน ๆ ตามลาํดบั 

 สาขาทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า สาขาหลกัสูตรและการสอนผลิตงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมา

ศึกษาครัÊ งนีÊมากทีÉสุด จาํนวน 174 ค่า (ร้อยละ 79.1) รองลงมาคือ การสอนภาษาองักฤษ/ ภาษา 

องักฤษเพืÉอการสืÉอสาร  

 ประเภทของงานวิจยัทีÉนาํมาศึกษา พบว่า เป็นวิทยานิพนธใ์นระดบัปริญญาโท จาํนวน 

218 ค่า (ร้อยละ 99.1) และ งานวิจยั จาํนวน 2 ค่า  

 แบบแผนการวจิยั พบว่า ‘งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษามีแบบแผนการวจิยั

เปรียบเทียบ มากทีÉสุด จาํนวน 56 ค่า (ร้อยละ 25.5) รองลงมาคือ แบบแผนการวจิยั R&D แบบ

แผนการวจิยัความสมัพนัธ ์แบบแผนการวิจยั ทดลอง แบบแผนการวจิยัสาํรวจ แบบแผนการวิจยั

ประเมิน ตามลาํดบั 

 ประเภทเครืÉองมือในการวิจยั พบว่า เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวจิยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา 

เป็น แผนการสอน แบบทดสอบ มากทีÉสุด จาํนวน 94 ค่า (ร้อยละ 42.7) รองลงมาคือ แบบทดสอบ/ 

วดั แบบสอบถาม แบบทดสอบ แบบฝึกหดั/ ฝึกทกัษะ แบบทดสอบ และแผนการสอน

,แบบสอบถาม แบบทดสอบ ตามลาํดบั 

 ระดบัชัÊนของนกัเรียน พบว่า งานวิจยัเชิงทดลองทีÉศึกษากบันกัเรียนระดบัประถมศึกษา 

มากทีÉสุด จาํนวน 115 ค่า (ร้อยละ 52.3) รองลงมาคือ ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้และ ระดบั

มธัยมศึกษาตอนปลาย  

 ประเภทสมมติฐาน พบว่า งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษาเกือบทัÊงหมด มีสมมติฐาน

แบบมีทิศทาง จาํนวน 199 ค่า (ร้อยละ 90.5) นอกจากนัÊนเป็นงานวิจยัทีÉไม่มีสมมติฐาน  

 วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า การเลือกกลุ่มตวัอยา่งของงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมา

ศึกษา เลือกกลุ่มตวัอยา่งดว้ยวิธีสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม มากทีÉสุด จาํนวน 89 ค่า (ร้อยละ40.5) นอกจากนีÊ  
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เลือกกลุ่มตวัอยา่งดว้ยวิธีสุ่มอยา่งง่าย วิธีเลือกแบบเจาะจง การใชก้ลุ่มประชากรศึกษา การสุ่มแบบ

หลายขัÊนตอน และการสุ่มแบบเป็นระบบ ตามลาํดบั 

 แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา กลุ่มตวัอยา่ง               

เป็นนกัเรียนสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมากทีÉสุด จาํนวน 200 ค่า (ร้อยละ 

90.9) สงักดัโรงเรียนเทศบาล/ กทม. และ โรงเรียนเอกชนเพียงบางส่วน 

 สรุปผลการทดลอง พบว่า งานวจิยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  เป็นงานวิจยัทีÉสรุป

ผลการวิจยัทีÉมีนยัสาํคญัทีÉระดบั .01 มากทีÉสุด จาํนวน 133 ค่า (ร้อยละ 60.5) มีนยัสาํคญัทีÉระดบั 

.05 จาํนวน 77 ค่า (ร้อยละ 35.0) และมีเพียงบางส่วนทีÉ ไม่มีนยัสาํคญั แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมา

ศึกษามีความคลาดเคลืÉอนในระดบัทีÉยอมรับได ้ 

 

ตารางทีÉ 4-8  ลกัษณะการแจกแจงของขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉอง และ  

     ขนาดอิทธิพลของ งานวจิยัประเภททดลอง (66 เล่ม)  

 

 N Range Min Max Mean SD Skew Kur 

ค่า Effect size 220 6.961 -1.297 5.663 0.978 0.978 1.279 2.283 

คะแนนประเมินคุณภาพ

งานวิจยั 

220 1.72 2.44 4.16 3.570 0.314 -0.364 -0.122 

ความเทีÉยงตวัแปรตาม 220 1.000 0.000 1.000 0.860 0.860 8.453 115.681 

ความเทีÉยงตวัแปรตน้ 220 1.00 0.00 1.00 0.040 0.040 10.132 103.013 

จาํนวนตวัแปรตน้ 220 11 11 22 15.39 15.39 0.652 -1.277 

ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง 220 78 12 90 52.05 20.173 -.159 -.880 

จาํนวนหนา้ทัÊงหมด 220 339.00 79.00 418.00 211.050 69.334 1.078 1.180 

จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก 220 132.00 50.00 182.00 98.2227 25.984 1.225 2.208 

  

 จากตารางทีÉ 4-8 ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉนาํมาวิเคราะห์แจกแจงความถีÉและ

นาํเสนอผลประกอบดว้ยคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉเป็นตวัแปรต่อเนืÉองทีÉคดัมาจาํนวน 8 ตวัแปร คือ          

ค่า Effect size คะแนนประเมินคุณภาพงานวจิยั ความเทีÉยงตวัแปรตาม ความเทีÉยงตวัแปรตน้ 

จาํนวนตวัแปรตน้ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง จาํนวนหนา้ทัÊงหมด จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก                                

ดงัรายละเอียดต่อไปนีÊ  
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 ค่า Effect size พบว่า งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  มีค่า Effect size โดยมีค่าเฉลีÉย 

เท่ากบั 0.978 มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก (sk = 1.279; Ku = 2.283) แสดงว่างานวิจยั                

ทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  ส่วนใหญ่มีค่า Effect size มากกว่าค่าเฉลีÉย คือมากกว่า 0.978 

 คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั พบว่า งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษามีคะแนน

ประเมินคุณภาพงานวิจยั โดยมีค่าเฉลีÉย เท่ากบั 3.570 มีลกัษณะเบซ้า้ย มีความโด่งเป็นบวก                        

(sk = -0.364; Ku = -0.122) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  ส่วนใหญ่มีค่าคะแนนประเมิน

คุณภาพงานวิจยั นอ้ยกว่าค่าเฉลีÉย คือมากกว่า 0.978 

 ความเทีÉยงตวัแปรตาม พบว่า ความเทีÉยงตวัแปรตามของงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา

มีค่าเฉลีÉย เท่ากบั 0.860 มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก (sk = 8.453; Ku = 115.681)                        

ซึÉงมีความแตกต่างกนัมาก แสดงว่างานวจิยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  ส่วนใหญ่มีค่าความเทีÉยงตวัแปร

ตาม มากกว่าค่าเฉลีÉย คือมากกว่า 0.860 

 ค่าความเทีÉยงตวัแปรตน้ พบว่า มีค่าความเทีÉยงของตวัแปรตน้เฉลีÉยเฉลีÉย 0.040 โดยมีค่า

ความเทีÉยงตวัแปรตน้สูงสุด เท่ากบั 1.000 และตํÉาสุด เท่ากบั 0.00 แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์

มีความเทีÉยงของตวัแปรตน้แตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบซ้า้ย มีความโด่งเป็นลบ (sk = 10.132;               

Ku = 103.013) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ค่าความเทีÉยงของตวัแปรตน้ตํÉากว่าค่าเฉลีÉย  

 จาํนวนตวัแปรตน้ พบว่า จาํนวนตวัแปรตน้เฉลีÉยเท่ากบั 15.39 มีลกัษณะเบข้วา                     

มีความโด่งเป็นลบ (sk = 0.652; Ku = -1.277) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ส่วนใหญ่                   

มีจาํนวนตวัแปรตน้นอ้ยกว่าค่าเฉลีÉย  

 เมืÉอพิจารณาขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า มีขนาดกลุ่มตวัอยา่งเฉลีÉย ประมาณ 53 คน 

ขนาดกลุ่มตวัอยา่งนอ้ยทีÉสุด ประมาณ 12 คน มากทีÉสุด ประมาณ 90 คน ซึÉงขนาดกลุ่มตวัอยา่ง                

มีความแตกต่างกนั มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก (sk = 1.293; Ku = 0.310) แสดงว่างานวิจยั

ทีÉนาํมาศึกษามีขนาดกลุ่มตวัอยา่งส่วนใหญ่นอ้ยกว่าค่าเฉลีÉย 

 จาํนวนหนา้ทัÊงหมด พบว่า งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษา มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมดเฉลีÉย 

211 หนา้ มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมด สูงสุด เท่ากบั 418 หนา้ และตํÉาสุด เท่ากบั 79 หนา้ แสดงว่างานวจิยั

ทีÉนาํมาศึกษามีจาํนวนหนา้ แตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่งเป็นบวก (sk = 1.078;              

Ku = 1.180) แสดงว่างานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ส่วนใหญ่มีจาํนวนหนา้ทัÊงหมดสูงกว่าค่าเฉลีÉย  

 จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก พบว่า มีจาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวกเฉลีÉย ประมาณ                 

98 หนา้ จาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวก สูงสุดเฉลีÉย 182 หนา้ และตํÉาสุด เท่ากบั 50 หนา้ แสดงว่า

งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษามีจาํนวนหนา้ไม่รวมภาคผนวกแตกต่างกนัมาก มีลกัษณะเบข้วา มีความโด่ง
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เป็นบวก (sk = 1.225; Ku = 2.208) แสดงว่างานวจิยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ส่วนใหญ่มีจาํนวนหนา้

ไม่รวมภาคผนวกสูงกว่าค่าเฉลีÉย  

 

 ตารางทีÉ 4-9  ร้อยละความถีÉของคุณลกัษณะงานวิจยัเชิงทดลองจาํแนกตามคุณภาพงานวิจยัและ   

      คุณลกัษณะงานวิจยัของงานวิจยัประเภททดลอง 

 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทตวัแปรต้นทีÉใช้ในการทดลอง 
กา

รจ
ัดก

าร
เรี

ยน
รู้โ

ดย
ยึด

ผู้เ
รีย

น
เป็

น
สํา

คั
ญ 

กา
รจ

ัดก
าร

เรี
ยน

รู้แ
บบ

ร่ว
มมื

อ 

กา
รจ

ัดก
าร

เรี
ยน

รู้แ
บบ

บูร
ณ

าก
าร

 

กา
รจ

ัดก
าร

เรี
ยน

รู้โ
ดย

ใช้
สม

อง
เป็

น
ฐา

น
 

กา
รเ

รีย
น

รู้ป
กต

 ิ

สืÉอ
ป

ระ
สม

 

แบ
บฝึ

ก,
ชุด

ฝึก
 บ

ท
เรี

ยน
โป

รแ
กร

ม,
 

ชุด
กา

รส
อน

 

 

 

 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 2 2 0 2 0 0 0 6 

33.3% 33.3% 0.0% 33.3% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 35 11 46 40 9 45 17 203 

17.2% 5.4% 22.7% 19.7% 4.4% 22.2% 8.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 0 6 0 0 5 0 11 

0.0% 0.0% 54.5% 0.0% 0.0% 45.5% 0.0% 100.0% 

รวม 37 13 52 42 9 50 17 220 

16.8% 5.9% 23.6% 19.1% 4.1% 22.7% 7.7% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   

 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรต้น 

แบ
บฝึ

กท
ักษ

ะ/
 ชุ

ดฝึ
กท

ักษ
ะ 

บ
ท

เรี
ยน

คอ
มพ

ิวเ
ตอ

ร์ 

แบ
บ

สัม
ภา

ษ
ณ์

 

แบ
บป

ระ
เม

ิน 

อืÉน
 ๆ

 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 0 1 0 2 3 6 

0.0% 16.7% 0.0% 33.3% 50.0% 100.0% 

คุณภาพดี 26 15 3 13 146 203 

12.8% 7.4% 1.5% 6.4% 71.9% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 0 0 0 11 11 

0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 100.0% 

รวม 26 16 3 15 160 220 

11.8% 7.3% 1.4% 6.8% 72.7% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ชนิดของความเทีÉยงทีÉใช้วดัตวัแปรต้น 

ไม่ระบุค่าความเทีÉยง Test-retest รวม 

คุณภาพปานกลาง 6 0 6 

100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 201 2 203 

99.0% 1.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 11 0 11 

100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 218 2 220 

99.1% .9% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   

 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทของความตรงตวัแปรต้น 

ความตรงตามเนืÊอหา ความตรง 

เชิงพยากรณ์ 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 6 0 6 

 100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 201 2 203 

 99.0% 1.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 11 0 11 

 100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 218 2 220 

 99.1% .9% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม 

แบบทดสอบ/ แบบวดั อืÉน ๆ  รวม 

คุณภาพปานกลาง 6 0 6 

 100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 198 5 203 

 97.5% 2.5% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 11 0 11 

 100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 215 5 220 

 97.7% 2.3% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   

 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทความเทีÉยง 

ตวัแปรตาม 

α-coefficient 
Kuder-

Richardson 

Split-

half 

Lovett and 

Livinstion 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 1 0 0 5 6 

 16.7% 0.0% 0.0% 83.3% 100.0% 

คุณภาพดี 23 121 5 54 203 

 11.3% 59.6% 2.5% 26.6% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 8 3 0 0 11 

 72.7% 27.3% 0.0% 0.0% 100.0% 

รวม 32 124 5 59 220 

 14.5% 56.4% 2.3% 26.8% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทความตรงตวัแปรตาม 

ไม่ระบุ ความตรงตามเนืÊอหา รวม 

คุณภาพปานกลาง 0 6 6 

 0.0% 100.0% 100.0% 

คุณภาพดี 5 198 203 

 2.5% 97.5% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 11 11 

 0.0% 100.0% 100.0% 

รวม 5 215 220 

 2.3% 97.7% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   

 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทการเปรียบเทียบ 

เป
รีย

บเ
ท

ียบ
กล

ุ่ม
ทด

สอ
งแ

ละ

กล
ุ่ม

คว
บ

คมุ
 (t

-D
ep

en
de

nt
) 

เป
รีย

บเ
ท

ียบ
กล

ุ่ม
ทด

ลอ
งก

ับ

กล
ุ่ม

คว
บ

คมุ
 (O

ne
-w

ay
 

A
N

N
O

V
A

) 

เป
รีย

บเ
ท

ียบ
 P

re
te

st
-p

os
tte

st
 

t-
In

de
pe

nd
en

t รวม 

คุณภาพปานกลาง 0 0 5 1 6 

 0.0% 0.0% 83.3% 16.7% 100.0% 

คุณภาพดี 45 11 128 19 203 

 22.2% 5.4% 63.1% 9.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 1 0 10 0 11 

 9.1% 0.0% 90.9% 0.0% 100.0% 

รวม 46 11 143 20 220 

 20.9% 5.0% 65.0% 9.1% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทสถิต ิ

ค่าเฉลีÉย  

ร้อยละ 

t-test  

Dependent 

t-test  

Independent 

One-way 

ANOVA 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 0 1 5 0 6 

 0.0% 16.7% 83.3% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 5 132 55 11 203 

 2.5% 65.0% 27.1% 5.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 5 6 0 11 

 0.0% 45.5% 54.5% 0.0% 100.0% 

รวม 5 138 66 11 220 

 2.3% 62.7% 30.0% 5.0% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   

 
ระดับ

คุณภาพ

งานวิจัย 

มหาวิทยาลัยทีÉผลิตงานวิจัย 

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
ขอ

น
แก่

น
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
เชี

ยง
ให

ม่
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
มห

าส
าร

คา
ม

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
ท

ักษ
ิณ

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

อุบ
ลร

าช
ธา

นี
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
สุโ

ขท
ัยธ

รร
ม

าธิ
รา

ช
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

สก
ลน

คร
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

น
คร

รา
ชสี

ม
า 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

สุริ
น

ท
ร์

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รัง

สิต
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

จอ
มบึ

ง 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
เท

พ
สต

รี 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
น

คร
พ

น
ม

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

อุด
รธ

านี
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

บ้
าน

สม
เด

็จฯ
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

พ
ระ

น
คร

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

บุรี
รัม

ย์ 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

กํา
แพ

งเ
พ

ชร
 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
รา

ชภั
ฏ

ธน
บุรี

 

มห
าว

ิท
ยา

ลัย
อืÉน

 ๆ
  

รว
ม

 

คุณภาพ 

ปานกลาง 

0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 6 

0.0

% 

0.0 

% 

16.7

% 

16.7

% 

0.0 

% 

0.0

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

16.7

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0

% 

33.3

% 

0.0

% 

0.0

% 

16.7

% 

100.0

% 

คุณภาพดี 26 10 55 2 6 2 12 5 8 5 2 33 8 3 2 3 6 2 9 4 203 

 12.8

% 

4.9

% 

27.1

% 

1.0 

% 

3.0

% 

1.0

% 

5.9 

% 

2.5 

% 

3.9 

% 

2.5 

% 

1.0 

% 

16.3

% 

3.9 

% 

1.5 

% 

1.0 

% 

1.5

% 

3.0

% 

1.0

% 

4.4

% 

2.0

% 

100.0

% 

คุณภาพดี

มาก 

0 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0 0 0 0 11 

0.0

% 

0.0

% 

0.0 

% 

54.5

% 

0.0

% 

0.0

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

0.0 

% 

45.5

% 

0.0

% 

0.0

% 

0.0

% 

0.0

% 

100.0

% 

รวม 26 10 56 9 6 2 12 5 8 6 2 33 8 3 2 8 8 2 9 5 220 

 
11.8

% 

4.5

% 

25.5

% 

4.1 

% 

2.7

% 

.9 

% 

5.5 

% 

2.3 

% 

3.6 

% 

2.7 

% 

.9 

% 

15.0

% 

3.6 

% 

1.4 

% 

.9 

% 

3.6

% 

3.6

% 

.9 

% 

4.1

% 

2.3

% 

100.0

% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   
 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

สาขาวชิาทีÉผลติงานวจิยั 

หลกัสูตรและ 

การสอน 

การสอน

ภาษาองักฤษ 

อืÉน ๆ  รวม 

คุณภาพปานกลาง 5 1 0 6 

 83.3% 16.7% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 158 25 20 203 

 77.8% 12.3% 9.9% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 11 0 0 11 

 100.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

รวม 174 26 20 220 

 79.1% 11.8% 9.1% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทของงานวจิยั 

วทิยานิพนธ์ งานวจิยั รวม 

คุณภาพปานกลาง 6 0 6 

100.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 201 2 203 

99.0% 1.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 11 0 11 

100.0% 0.0% 100.0% 

รวม 218 2 220 

99.1% .9% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   
 

ระดับคุณภาพ

งานวจิยั 

แบบแผนการวจิยั 

เป
รีย

บเ
ท

ียบ
 

คว
าม

สัม
พ

ัน
ธ์ 

สํา
รว

จ 

ท
ดล

อง
 

ป
ระ

เม
ิน 

R
&

D
 รวม 

คุณภาพปานกลาง 3 3 0 0 0 0 6 

 50.0% 50.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 47 53 0 20 3 80 203 

 23.2% 26.1% 0.0% 9.9% 1.5% 39.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 6 0 5 0 0 0 11 

 54.5% 0.0% 45.5% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

รวม 56 56 5 20 3 80 220 

 25.5% 25.5% 2.3% 9.1% 1.4% 36.4% 100.0% 

ระดับคุณภาพ

งานวจิยั 

เครืÉองมือในการวจิยั 

แบ
บท

ดส
อบ

/ ว
ัด 

แบ
บ

สอ
บถ

าม
 แ

บ
บ

ทด
สอ

บ 

แบ
บฝึ

กห
ัด/

 ฝึ
กท

ักษ
ะ 

แบ
บท

ดส
อบ

 

แผ
น

กา
รส

อน
 

แบ
บท

ดส
อบ

 

แผ
น

กา
รส

อน
 แ

บ
บ

สอ
บถ

าม

แบ
บท

ดส
อบ

 รวม 

คุณภาพปานกลาง 3 1 0 2 0 6 

50.0% 16.7% 0.0% 33.3% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 74 19 20 86 4 203 

36.5% 9.4% 9.9% 42.4% 2.0% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 0 5 6 0 11 

0.0% 0.0% 45.5% 54.5% 0.0% 100.0% 

รวม 77 20 25 94 4 220 

35.0% 9.1% 11.4% 42.7% 1.8% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   
 

ระดับคุณภาพ

งานวจิยั 

ระดับชัÊนทีÉศึกษา 

ประถมศึกษา มธัยมศึกษา

ตอนต้น 

มธัยมศึกษา 

ตอนปลาย 
รวม 

คุณภาพปานกลาง 2 4 0 6 

33.3% 66.7% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 108 64 31 203 

53.2% 31.5% 15.3% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 5 6 0 11 

45.5% 54.5% 0.0% 100.0% 

รวม 115 74 31 220 

52.3% 33.6% 14.1% 100.0% 

ระดับคุณภาพ 

งานวจิยั 

ประเภทสมมตฐิาน 

ไม่มสีมมุตตฐิาน มทีิศทาง รวม 

คุณภาพปานกลาง 1 5 6 

16.7% 83.3% 100.0% 

คุณภาพดี 20 183 203 

9.9% 90.1% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 11 11 

0.0% 100.0% 100.0% 

รวม 21 199 220 

9.5% 90.5% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   
 

 วธิีการเลือกกลุ่มประชากร 

ระดับคุณภาพ

งานวจิยั 
ใช้

กล
ุ่ม

ป
ระ

ชา
กร

 

ใน
กา

รศึ
กษ

า 

เลื
อก

แบ
บเ

จา
ะจ

ง 

อย่
าง

ง่า
ย 

เป็
น

ระ
บบ

 

แบ
บแ

บ่ง
กล

ุ่ม
 

ห
ลา

ยข
ัÊน

ตอ
น 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 1 1 1 0 3 0 6 

16.7% 16.7% 16.7% 0.0% 50.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 16 39 50 4 80 14 203 

7.9% 19.2% 24.6% 2.0% 39.4% 6.9% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 0 0 5 0 6 0 11 

0.0% 0.0% 45.5% 0.0% 54.5% 0.0% 100.0% 

รวม 17 40 56 4 89 14 220 

7.7% 18.2% 25.5% 1.8% 40.5% 6.4% 100.0% 

ระดับคุณภาพ

งานวจิยั 

แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอย่าง 

สพฐ. เทศบาล/ ท้องถิÉน เอกชน รวม 

คุณภาพปานกลาง 6 0 0 6 

100.0% 0.0% 0.0% 100.0% 

คุณภาพดี 188 6 9 203 

92.6% 3.0% 4.4% 100.0% 

คุณภาพดีมาก 6 5 0 11 

54.5% 45.5% 0.0% 100.0% 

รวม 200 11 9 220 

90.9% 5.0% 4.1% 100.0% 
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ตารางทีÉ 4-9  (ต่อ)   
 

ระดับคุณภาพงานวจิยั สรุปผลการทดลอง 

 ไม่มนีัยสําคญั มนีัยสําคญัทีÉ 

ระดับ .01 

มนีัยสําคญัทีÉ 

ระดับ .05 

รวม 

คุณภาพปานกลาง 16.7% 66.7% 16.7% 100.0% 

9 118 76 203 

คุณภาพดี 4.4% 58.1% 37.4% 100.0% 

0 11 0 11 

คุณภาพดีมาก 0.0% 100.0% 0.0% 100.0% 

10 133 77 220 

รวม 4.5% 60.5% 35.0% 100.0% 

 

 จากตารางทีÉ 4-9 ร้อยละความถีÉของคุณลกัษณะงานวิจยัเชิงทดลองจาํแนกตามคุณภาพ

งานวิจยัและคุณลกัษณะงานวิจยั ดงันีÊ  

 ประเภทตวัแปรตน้ พบว่า ตวัแปรตน้จากงานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษาจาํนวน 220 ค่า 

ระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า ซึÉงตวัแปรทีÉมีระดบัคุณภาพดีมาก ไดแ้ก่ ตวัแปรการจดัการเรียน

เรียนรู้แบบบูรณาการ และ สืÉอประสม ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า ตวัแปรทีÉมีระดบัคุณภาพดี 

มากทีÉสุด คือ ตวัแปรการจดัการเรียนเรียนรู้แบบบูรณาการ รองลงมาคือ สืÉอประสม การจดั                       

การเรียนรู้โดยใชส้มองเป็นฐาน การจดัการเรียนรู้โดยยดึผูเ้รียนเป็นสาํคญั แบบฝึก/ ชุดฝึก/ บทเรียน

โปรแกรม/ ชุดการสอน การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ และ การเรียนรู้ปกติตามลาํดบั ตวัแปรทีÉมี

ระดบัคุณภาพปานกลาง จาํนวน 6 ค่า มีจาํนวนค่าในแต่ละตวัแปรเท่ากนั คือ ตวัแปรการจดั              

การเรียนรู้โดยเนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั ตวัแปรกาจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ และตวัแปรการจดั                     

การเรียนรู้โดยใชส้มองเป็นฐาน โดยตวัแปรตน้มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 

 ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ พบว่า เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ทีÉมีระดบัคุณภาพดีมาก 

จาํนวน 11 ค่า คือ เครืÉองมืออืÉน ๆ ทีÉไม่ใช่ชุดฝึก บทเรียนคอมพิวเตอร์ แบบสมัภาษณ์หรือแบบ

ประเมินระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า โดยเครืÉองมืออืÉน ๆ มีจาํนวนมากทีÉสุด และระดบัคุณภาพ

ปานกลาง 6 ค่า เป็นเครืÉองมืออืÉน ๆ และแบบประเมิน โดยประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้มีคุณภาพ

โดยรวมในระดบัดี 
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 ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ พบว่า ประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้                 

มีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 

จาํนวน 6 ค่า ส่วนใหญ่ไม่ระบุประเภทความเทีÉยง ซึÉงประเภทความเทีÉยงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้                          

มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 

 ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ พบว่า ประเภทความตรงทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้มีระดบั

คุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า         

ส่วนใหญ่งานวิจยัเชิงทดลองทีÉนาํมาศึกษามีความตรงตามเนืÊอหามากทีÉสุด และประเภทความตรง

ของตวัแปรตน้มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 

 ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม พบว่า เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตามมีระดบัคุณภาพ                

ดีมาก จาํนวน 11 ค่า คือ แบบทดสอบ/ แบบวดั ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพ

ปานกลาง จาํนวน 6 ค่า ส่วนใหญ่เป็นแบบทดสอบ/ แบบวดั มีเครืÉองมืออืÉน ๆ เพียงเลก็นอ้ย ประเภท

เครืÉองมือวดัตวัแปรตาม มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 

 ประเภทของความเทีÉยงตวัแปรตาม พบว่า ประเภทความเทีÉยงทีÉวดัตวัแปรตามมีระดบั

คุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า  

ส่วนใหญ่เป็นประเภทความเทีÉยงวิธี Kuder-Richardson มากทีÉสุด รองลงมาคือ Lovett and 

Livinstion และ วิธี α-Coefficient ตามลาํดบั ประเภทของความเทีÉยงตวัแปรตามมีคุณภาพโดยรวม

ในระดบัดี  

 ประเภทความตรงตวัแปรตาม พบว่า ประเภทความตรงตวัแปรตามมีระดบัคุณภาพดีมาก 

จาํนวน 11 ค่า จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่เป็นประเภท                         

ความตรงตามเนืÊอหา รองลงมาคือ ไม่ระบุประเภทความตรง ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้                   

ส่วนใหญ่มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 

 ประเภทการเปรียบเทียบ พบว่า ประเภทการเปรียบเทียบ มีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 

11 ค่า จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่เป็นเปรียบเทียบ Pretest-posttest 

รองลงมาคือ เปรียบเทียบกลุ่มทดสองและกลุ่มควบคุม (t-Dependent) เปรียบเทียบ t-Independent 

และเปรียบเทียบกลุ่มทดสองและกลุ่มควบคุม (t-Dependent) ประเภทการเปรียบเทียบส่วนใหญ่                

มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 

 ประเภทสถิติ ประเภทสถิติมีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า จาํนวน 203 ค่า และ

ระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่ใชส้ถิติ t-test Dependent รองลงมาคือ สถิติ t-test 

Independent สถิติ One-way ANOVA และค่าเฉลีÉย ร้อยละ ตามลาํดบั ประเภทสถิติส่วนใหญ่                   

มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี 
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 สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า 

ซึÉง มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มีจาํนวนมากทีÉสุด รองลงมา ไดแ้ก่ มหาวิทยาลยัราชเทพสตรี ระดบั

คุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า ชึÉงมหาวิทยาลยัมหาสารคาม มีจาํนวนมากทีÉสุด รองลงมา ไดแ้ก่ 

มหาวิทยาลยัราชเทพสตรี และมหาวิทยาลยัขอนแก่น และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า นอกจากนีÊ  

งานวิจยัทีÉศึกษาผลิตโดยมหาวิทยาลยัเชียงใหม่ มหาวิทยาลยัทกัษิณ มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 

มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ มหาวิทยาลยัรังสิต มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง มหาวิทยาลยันครพนม 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดรธานี มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จเจา้พระยา มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร 

มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชรมหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี และ

มหาวิทยาลยัอืÉน ๆ ชึÉงสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยัมีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พบว่า พบว่า ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ มีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน              

11 ค่า คือ ปี พ.ศ. 2553 ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า ซึÉงปี พ.ศ. 2551 มีจาํนวนมากทีÉสุด รองลงมา

คือ ปี พ.ศ. 2555 และ ปี พ.ศ. 2551 ตามลาํดบั และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า โดย ปี พ.ศ. 2554 

มากทีÉสุด ปีทีÉทาํงานวจิยัสาํเร็จมีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 สาขาทีÉผลิตงานวิจยั พบว่า สาขาทีÉผลิตงานวิจยัมีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า คือ 

ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า ระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ผลิตโดยสาขาหลกัสูตรและการสอน 

มากทีÉสุด รองลงมาคือ สาขาภาษาองักฤษ/ ภาษาองักฤษสืÉอสาร และสาขาอืÉน ๆ สาขาทีÉผลิตงานวิจยั

มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 ระดบัชัÊนทีÉศึกษา พบว่า ระดบัชัÊนทีÉศึกษามีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า ศึกษากบั

ระดบัประถมศึกษา มากทีÉสุด รองลงมาคือระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ และมธัยมศึกษาตอนปลาย 

ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า ศึกษากบั ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้มากทีÉสุด รองลงมาเป็นระดบั

ประถมศึกษาและระดบัมธัยมศึกษาตอนปลายตามลาํดบั และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า                

ส่วนใหญ่ศึกษากบัระดบัประถมศึกษา รองลงมาเป็นระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้และมธัยมศึกษา 

ตอนปลายจาํนวนเท่า ๆ กนั ระดบัชัÊนทีÉศึกษามีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 ประเภทสมมติฐาน พบว่า ประเภทสมมุตติฐานมีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 11 ค่า 

ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่เป็นงานวิจยัทีÉ

สมมติฐาน มีทิศทางมากทีÉสุด และงานวจิยัทีÉ ไม่มีสมมติฐาน รองลงมา ประเภทสมมติฐาน                        

มีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง พบวา่ วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งมีระดบัคุณภาพดีมาก จาํนวน 

11 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่เป็นวิธีการสุ่ม
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แบบแบ่งกลุ่มมากทีÉสุด รองลงมาเป็นการสุ่มอยา่งงาย การเลือกแบบเจาะจง ใชก้ลุ่มประชากร             

ในการศึกษาและสุ่มหลายขัÊนตอน ตามลาํดบั วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งมีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่งมีระดบัคุณภาพดีมาก 

จาํนวน 11 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่                   

เป็นแบบทดสอบ/ แบบวดั โดยส่วนใหญ่ศึกษากบักลุ่มตวัอยา่งทีÉสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการ

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน รองลงมา ไดแ้ก่ โรงเรียนสาธิต เทศบาล/ กทม. และโรงเรียนเอกชน 

ตามลาํดบั แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่งมีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 สรุปผลการวิจยั พบว่า สรุปผลการวจิยัในการวิจยัเชิงทดลอง ระดบัคุณภาพดีมาก 

จาํนวน 11 ค่า ระดบัคุณภาพดี จาํนวน 203 ค่า และระดบัคุณภาพปานกลาง 6 ค่า ส่วนใหญ่สรุป

ผลการวิจยัแบบมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 รองลงมาสรุปผลการวิจยัแบบมีนยัสาํคญัทางสถิติ 

ทีÉระดบั .05 และไม่มีนยัสาํคญั ตามลาํดบั สรุปผลการวจิยัมีคุณภาพโดยรวมในระดบัดี  

 ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าขนาดอิทธิพลจาํแนกตามคุณลกัษณะของงานวิจยั

เชิงทดลอง 

 

ตารางทีÉ 4-10  ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของผลการวิจยั ในรูปค่าขนาดอิทธิพลจากงานวิจยั

      ประเภทการทดลอง  

 

ค่าของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั ค่าเฉลีÉยขนาดอทิธพิล Levene’s statistics ANOVA 

ประเภทความเทีÉยงของตวัแปรตาม N d SD F p F p 

Split-half 5 .663 1.463 6.001** .001 2.413 0.068 

Kuder-Richardson 124 .831 0.860 α-coefficient > Lovet > Kuder-

Richardson > Split-half >  Lovet 59 1.132 0.769 

α-coefficient 32 1.316 1.212 

รวม 220 .404 1.075 
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ตาราง 4-10  (ต่อ)  

 

ค่าของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั ค่าเฉลีÉยขนาดอทิธพิล Levene’s statistics ANOVA 

ประเภทของการเปรียบเทียบ N d SD F p F p 

เปรียบเทียบกลุ่มทดสองและกลุ่ม

ควบคุม (t-Dependent)  

63 .801 1.099 .376 .771 3.146* .026 

เปรียบเทียบ Pretest-Post test 142 1.004 1.416 เปรียบเทียบ Pretest-posttest > 

เปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่ม

ควบคุม (One-way ANNOVA)  

t-Independent 9 1.021 1.039 

เปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่ม

ควบคุม (One-way ANNOVA)  

6 2.169 0.816 

รวม 220 .963 1.075 

สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล N d SD F p F p 

t-test Independent 66 .65389 1.137 3.316 .021 3.872 .010 

t-test Dependent 138 1.07418 1.117  

One-way ANOVA > ค่าเฉลีÉย ร้อย

ละ > t-test Dependent > t-test 

Independent 

ค่าเฉลีÉย ร้อยละ 5 1.23793 0.842 

One-way ANOVA 11 1.60787 1.344 

รวม 220 .159 1.075 

ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ N d SD F p F p 

 พ.ศ. 2550 7 1.035 1.074 3.052 .004 2.334 .026 

 พ.ศ. 2551 45 1.158 0.878  พ.ศ. 2556 > พ.ศ. 2551 > พ.ศ. 2553 

> พ.ศ. 2550 > พ.ศ. 2555 > พ.ศ. 

2557 > พ.ศ. 2552 > พ.ศ. 2554 

 พ.ศ. 2552 32 .588 0.878 

 พ.ศ. 2553 27 1.114 1.161 

 พ.ศ. 2554 22 .472 0.621 

 พ.ศ. 2555 57 .974 1.124 

 พ.ศ. 2556 27 1.431 1.463 

 พ.ศ. 2557 3 .829 0.605 

รวม 220 .662 1.075 
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ตาราง 4-10  (ต่อ)  

 

ค่าของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั ค่าเฉลีÉยขนาดอทิธพิล Levene’s statistics ANOVA 

มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยั N d SD F p F p 

มหาวิทยาลยัขอนแก่น 26 1.285 1.552 2.371** .002 .976 .491 

มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ 10 .581 1.055 มหาวิทยาลยัขอนแก่น > 

มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชร

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดรธานี > 

มหาวิทยาลยัรังสิต > มหาวิทยาลยั

ราชภฏัอุบลราชธานี > มหาวิทยาลยั

ราชภฏัธนบุรี > มหาวิทยาลยั 

มหาสารคาม > มหาวิทยาลยัราชภฏั

เทพสตรี > มหาวิทยาลยัราชภฏั

สุรินทร์ > มหาวิทยาลยันครพนม > 

มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์> 

มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร > 

มหาวิทยาลยัอืÉน ๆ > 

มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ > 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร > 

มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง > 

มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จฯ > 

มหาวิทยาลยัทกัษิณ > มหาวิทยาลยั

ราชภฏันครราชสีมา 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 56 1.072 1.218 

มหาวิทยาลยัทกัษิณ 9 .353 0.382 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 6 1.217 0.840 

มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 2 .251 0.322 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 12 .522 0.650 

มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 5 .073 0.448 

มหาวิทยาลยัราชภฏัสุรินทร์ 8 1.048 0.602 

มหาวิทยาลยัรังสิต 6 1.237 1.158 

มหาวิทยาลยัราชภฏัจอมบึง 2 .426 0.306 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี 33 1.059 1.084 

มหาวิทยาลยันครพนม 8 1.038 0.855 

มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดรธานี 3 1.258 0.387 

มหาวิทยาลยัราชภฏับา้นสมเด็จฯ 2 .404 0.104 

มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร 8 .914 0.779 

มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย ์ 8 .938 0.784 

มหาวิทยาลยัราชภฏักาํแพงเพชร 2 2.177 1.611 

มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี 9 1.152 0.598 

อืÉน ๆ  5 .870 0.876 

รวม 220 1.376 6.097 

สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยั N d SD F p F p 

หลกัสูตรและการสอน 174 1.082 1.096 2.156 .118 3.993 .020 

การสอนภาษาองักฤษ 26 .591 0.824 หลกัสูตรและการสอน > การสอน

ภาษาองักฤษ > อืÉน ๆ  อืÉน ๆ  20 .578 1.003 

รวม 220 .168 1.075 
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ตาราง 4-10  (ต่อ)  

 

ค่าของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั ค่าเฉลีÉยขนาดอทิธพิล Levene’s statistics ANOVA 

ระดบัชัÊนทีÉศึกษา N d SD F p F p 

ประถมศึกษา 115 .749 .985 1.875 .156 7.725 .001 

มธัยมศึกษาตอนตน้ 74 1.100 1.001 ประถมศึกษา > มธัยมศึกษาตอน

ปลาย มธัยมศึกษาตอนปลาย 31 1.537 1.323 

รวม 220 .213 1.075 

วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง N r SD F p F p 

ใชก้ลุ่มประชากรศึกษา 17 .728   .974 1.438 .212 2.700 .022 

เลือกแบบเจาะจง 40 .907 1.056 สุ่มแบบเป็นระบบ > สุ่มแบบอยา่ง

ง่าย > เลือกแบบเจาะจง > สุ่มแบบ

แบ่งกลุ่ม > สุ่มแบบหลายขัÊนตอน > 

ใชก้ลุ่มประชากรศึกษา 

สุ่มแบบอยา่งง่าย 56 1.396 1.215 

สุ่มแบบเป็นระบบ 4 1.421 .867 

สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 89 .809 .961 

สุ่มแบบหลายขัÊนตอน 14 .765 1.054 

รวม 220 1.376 1.075 

  

 จากตารางทีÉ 4-10 ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพลจากงานวจิยั

ประเภทการทดลองจาํแนกตามตวัแปรกาํกบัคุณลกัษณะของงานวิจยั ผลการวิเคราะห์ความแตกต่าง

ของค่าเฉลีÉยค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพลจาํแนกตามตวัแปรกาํกบัคุณลกัษณะของงานวจิยัเชิงทดลอง               

ทีÉเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                        

มีความแตกต่างกนั ดว้ยวิธีวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว มีตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั                     

เชิงทดลองทีÉทาํผลการวิจยัทีÉเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน มีความแตกต่างกนั อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 จาํนวน 4 ตวัแปร 

ไดแ้ก่ สถิติทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยัและ ระดบัชัÊนทีÉศึกษาและ                

มีนยัสาํคญัทีÉระดบั .05 จาํนวน 5 ตวัแปร ไดแ้ก่ ประเภทความเทีÉยงของตวัแปรตาม ประเภทของ 

การเปรียบเทียบ ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ สาขาวิชาทีÉผลิตงานวิจยัและ วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง 

รายละเอียดดงัตารางทีÉ 4-4 
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 ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณเพืÉอทาํนายขนาดอิทธิพลในงานวิจยัเชิงทดลอง 

 ผลการวิเคราะห์แบบถดถอยพหุคูณในตอนนีÊ  เป็นการวิเคราะห์คุณลกัษณะงานวิจยัทีÉมี

ต่อผลการวิจยัในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรอิสระกบัตวัแปรปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน จาํนวนทัÊงหมด 21 ตวัแปร ไดแ้ก่ 

1) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้เรียนรู้แบบบูรณาการ 2) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตน้สืÉอประสม 3) ตวัแปรดมัมีÉ

ความตรงตวัแปรตน้ตรงเนืÊอหา 4) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือ แบบทดสอบแบบวดั 5) ตวัแปรดมัมีÉ              

ความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 6) ตวัแปรดมัมีÉตวัแปรตามตรง เนืÊอหา 7) ตวัแปรดมัมีÉเปรียบเทียบ                 

8) ตวัแปรดมัมีÉ Pretest-posttest 8) ตวัแปรดมัมีÉสถิติ t-Dependent 9) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉงานวจิยัสาํเร็จ 

พ.ศ. 2556 10) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉงานวจิยัสาํเร็จ พ.ศ. 2552 11) ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัมหาสารคาม 

12) ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัราชภฏัเทพสตรี 13) ตวัแปรดมัมีÉสาขาหลกัสูตรและการสอน                        

14) ตวัแปรดมัมีÉสาขาการสอนภาษาองักฤษ 15) ตวัแปรดมัมีÉวิทยานิพนธร์ะดบัปริญญาโท                       

16) ตวัแปรดมัมีÉแผนการวิจยัเปรียบเทียบ 17) ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา 18) ตวัแปรดมัมีÉสพฐ. 

19) ตวัแปรดมัมีÉเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม 20) ตวัแปรดมัมีÉสมมติฐาน มีทิศทาง 21) ตวัแปร

คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั 

  จากตารางทีÉ 4-10 ผลการวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยั

จาํนวน 39 ตวั กบัค่าดชันีมาตรฐานของงานวิจยั ไดแ้ก่ สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธที์Éปรับแก ้                    

ความลาํเอียงหรือดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เพืÉอตรวจสอบความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยักบัปัจจยั                 

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานและคดัเลือกตวัแปร

สาํหรับนาํไปใชใ้นการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณ และการวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบั                      

ผลการวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยักบัค่าดชันีมาตรฐานปัจจยั                 

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน พบว่า ตวัแปรทีÉมี

ความสมัพนัธท์างบวกอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 กบั ตวัแปรตามมีจาํนวน 1 ตวัแปร 

ไดแ้ก่ ระดบัประถมศึกษา โดยตวัแปรทีÉมีความสมัพนัธท์างบวกอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉ .05 

จาํนวน 4 ตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรตน้เรียนรู้แบบบูรณาการ ความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 ปีทีÉงานวิจยั

สาํเร็จ พ.ศ. 2556 และปีทีÉงานวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2552 ทัÊงนีÊตวัแปรอิสระทัÊงหมดไม่มีคู่ใดทีÉมี

ความสมัพนัธก์นัสูงเกิน 0.80 จึงคาดว่าไม่น่าจะเกิดปัญหาภาวะร่วมพหุเชิงเสน้ (Multicolinearity) 

ผูว้ิจยัจึงเลือกตวัแปรทัÊงหมดเขา้ไปวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณต่อไป โดยในการวิเคราะห์การ

ถดถอยพหุคูณ ผูว้ิจยัใชว้ิธีการนาํตวัแปรเขา้สมการทีละชุดตามลาํดบัการเกิดก่อนหลงั จาํนวน 3 ชุด 

และทาํการวิเคราะห์ดว้ยวิธีการ Enter หรือการวิเคราะห์แบบ Hierachical multiple regression หรือ 



198 

 

Blockwise regression โดยตวัแปรตามคือ ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ทีÉปรับแกค้วามลาํเอียงแลว้ ดงัตารางทีÉ 4-11 

  จากตารางทีÉ 4-11 การนาํเสนอผลการวิเคราะห์แบบถดถอยพหุคูณ ผูว้จิยัคดัเลือกตวัแปร

คุณลกัษณะงาวิจยั ทีÉเป็นตวัแปรทาํนายจาํนวน 21 ตวัแปร การคดัเลือกตวัแปรพิจารณาจาก                     

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล เพืÉอใหไ้ดต้วัแปรทีÉน่าจะเป็นตวัแปรทาํนายคุณภาพงานวิจยัทีÉดี จากนัÊน                  

นาํตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยั ทัÊง 21 ตวัแปร และตวัแปรดชันีมาตรฐานในรูปขนาดอิทธิพล                   

มาวิเคราะห์สหสมัพนัธ ์ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพบว่า ตวัแปรทีÉน่าจะเป็นตวัแปรทาํนาย ดชันี

มาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ทีÉดีทีÉสุด

คือ ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา (r = -.224**) ขนาดประชากร (r = .190**) ตวัแปรดมัมีÉ                  

การเปรียบเทียบ t-Independent (r = -.198*) ตวัแปรดมัมีÉสาขาการสอนภาษาองักฤษ (r = -.132)               

ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอศึกษา (r = .137*) ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอเปรียบเทียบ                           

(r = -.137*) ตวัแปรดมัมีÉสถิติ One-way ANOVA (r.135*) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ                    

พ.ศ. 2552 (r = -.150*) และตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวจิยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 (r = -.157*) และ                          

ทาํการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณเบืÊองตน้ดว้ยการนาํตวัแปรทาํนายทัÊง 39 ตวัเขา้สมการพร้อมกนั

ดว้ยวิธีการ Enter เพืÉอพิจารณาเลือกตวัแปรทีÉไม่มีปัญหาภาวะร่วมเสน้ตรงพหุ (Multicollinearity)  

  การตรวจสอบภาวะร่วมเสน้ตรงพหุ (Multicollinearity) โดยการตรวจสอบ VIF 

(Variance inflation factor) และค่า Tolerance ของตวัแปรพบว่า ค่า VIF ตํÉากว่า 10 โดยมีค่าอยู่

ระหว่าง 1.271-3.479 เมืÉอพิจารณาค่า Tolerance และพบว่า ค่า Tolerance ทุกตวัผา่นเกณฑ ์ยกเสน้

ตวัแปรขนาดกลุ่มตวัอยา่ง ผูว้ิจยัจึงตดัตวัแปรขนาดกลุ่มตวัอยา่งออกไป ทาํใหเ้หลือตวัแปรทาํนาย

จาํนวน 21 ตวั ดงันัÊน ตวัแปรทาํนายทีÉจะนาํไปวิเคราะห์จึงไม่เกิดภาวะร่วมเสน้ตรงพหุ 

(Multicollinearity)  

 การวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณเพืÉออธิบายความแปรปรวนในตวัแปรตามดชันีมาตรฐาน

งานวิจยัเชิงทดลองในรูปขนาดอิทธิพลดว้ยตวัแปรคุณลกัษณะงาน ผูว้จิยัไดแ้บ่งตวัแปรตน้ 15 ตวั

ออกเป็นกลุ่มยอ่ย 3 ชุด และใชว้ิธีการ ENTER ใส่เขา้ไปในสมการถดถอยทีÉละชุด ตวัแปรชุดทีÉ 1 

จาํนวน 9 ตวัแปร ไดแ้ก่ ไดแ้ก่ 1) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวจิยัสาํเร็จ พ.ศ. 2556 2) ตวัแปรดมัมีÉ                   

ปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2552 3) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั ม.มหาสารคาม                             

4) ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มรภ.เทพสตรี 5) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวจิยั หลกัสูตร

และการสอน 6) ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยั การสอนภาษาองักฤษ 7) ตวัแปรดมัมีตวัแปรตน้ 

เรียนรู้แบบบูรณาการ 8) ตวัแปรดมัมีตวัแปรตน้ สืÉอประสม 9) ตวัแปรดมัมีเครืÉองมือวดัตวัแปร

ตาม แบบทดสอบ/ แบบวดั 10) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 11) ตวัแปร 



199 

 

ดมัมีÉประเภทสถิติ t-Dependent 12) ตวัแปรดมัมีÉวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง แบบกลุ่ม 13) ตวัแปร            

ดมัมีÉแหล่งทีÉมาของงานวจิยั สพฐ.14) ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา 15) ตวัแปรคุณภาพงานวจิยั

รวมตวัแปรทาํนายในโมเดลทัÊงหมด 15 ตวั 
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ตารางทีÉ 4-11 สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างค่าดชันีมาตรฐานกบัคุณลกัษณะงานวิจยัของการวิจยัเชิงทดลอง 

 

Correlations 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 9 20 21 22 

ค่า effect size 1 -.150* .061 -.049 -.119 -.156* .045 .043 .116 .158* -.150* .051 .032 -.118 -.132 -.019 .052 -.224** .043 -.130 .039 -.099 

ตวัแปรตน้เรียนรู้แบบ     

บูรณาการ 

-.150* 1 -.161* .053 .013 .231** .085 -.108 -.058 -.078 .165* -.129 -.114 -.027 .161* .053 .019 .125 .101 -.001 -.037 .108 

ตวัแปรตน้สืÉอประสม .061 -.161* 1 .028 -.070 .186** .044 .177** .188** -.004 -.119 -.169* .164* -.032 .000 -.152* -.169* -.167* -.027 -.204** -.053 -.022 

ความตรงตวัแปรตน้

ตรงเนืÊอหา 

-.049 .053 .028 1 .307** .012 -.015 .131 .025 .036 .040 -.164* .040 .030 .035 -.009 .056 -.092 -.030 -.019 .015 .132 

เครืÉองมือ 

แบบทดสอบแบบวดั 

-.119 .013 -.070 .307** 1 -.073 -.023 .016 .009 -.036 -.024 -.051 .064 .048 .056 -.015 .019 -.024 .058 .126 .106 .054 

ความเทีÉยงตวัแปรตาม 

KR20 

-.156* .231** .186** .012 -.073 1 .173* .161* .307** .022 -.131 -.391** .267** -.104 .152* .012 -.327** -.070 -.087 -.339** -.136* .026 

ตวัแปรตามตรง 

เนืÊอหา 

.045 .085 .044 -.015 -.023 .173* 1 .080 .198** .057 .063 -.261** .064 .048 .056 -.015 .089 -.146* -.048 -.185** -.073 -.050 

เปรียบเทียบ Pretest-

Posttest 

.043 -.108 .177** .131 .016 .161* .080 1 .045 .042 -.103 -.315** .095 -.133* .062 -.070 -.184** -.129 -.133* -.172* -.086 .118 

สถิติ t-Dependent .116 -.058 .188** .025 .009 .307** .198** .045 1 .202** .131 -.175** .140* .211** -.009 -.074 -.132 .016 -.244** -.265** -.005 .102 

ปีทีÉงานวิจยัสาํเร็จ 

พ.ศ. 2556 

.158* -.078 -.004 .036 -.036 .022 .057 .042 .202** 1 -.154* -.123 -.157* -.118 -.051 .036 .036 -.170* -.171* .002 .142* .122 
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ตารางทีÉ 4-11 (ต่อ) 

 

Correlations 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 9 20 21 22 

ปีทีÉงานวิจยัสาํเร็จ 

พ.ศ. 2552 

-.150* .165* -.119 .040 -.024 -.131 .063 -.103 .131 -.154* 1 .055 .079 .453** .049 .040 .232** .007 .130 .107 .214** .090 

ม.มหาสารคาม .051 -.129 -.169* -.164* -.051 -.391** -.261** -.315** -.175** -.123 .055 1 -.245** .178** -.214** .056 .114 .141* .148* .624** .142* -.201** 

มรภ.เทพสตรี .032 -.114 .164* .040 .064 .267** .064 .095 .140* -.157* .079 -.245** 1 -.133* .201** .040 -.245** -.006 .133* -.346** .032 .136* 

สาขาหลกัสูตรและ

การสอน 

-.118 -.027 -.032 .030 .048 -.104 .048 -.133* .211** -.118 .453** .178** -.133* 1 -.116 -.303** .142* .144* -.065 .062 .107 .103 

สาขาการสอน

ภาษาองักฤษ 

-.132 .161* .000 .035 .056 .152* .056 .062 -.009 -.051 .049 -.214** .201** -.116 1 .035 .012 .124 .067 -.244** -.091 .119 

วิทยานิพนธ์ ป โท -.019 .053 -.152* -.009 -.015 .012 -.015 -.070 -.074 .036 .040 .056 .040 -.303** .035 1 .056 .100 .136* .079 .003 -.031 

แผนการวิจยั

เปรียบเทียบ 

.052 .019 -.169* .056 .019 -.327** .089 -.184** -.132 .036 .232** .114 -.245** .142* .012 .056 1 -.047 .148* .262** .473** -.307** 

ระดบัประถมศึกษา -.224** .125 -.167* -.092 -.024 -.070 -.146* -.129 .016 -.170* .007 .141* -.006 .144* .124 .100 -.047 1 .014 .231** -.019 .061 

แหล่งทีÉมา สพฐ. .043 .101 -.027 -.030 .058 -.087 -.048 -.133* -.244** -.171* .130 .148* .133* -.065 .067 .136* .148* .014 1 .196** -.073 -.103 

เลือกกลุ่มตวัอยา่ง

แบบกลุ่ม 
-.130 -.001 -.204** -.019 .126 -.339** -.185** -.172* -.265** .002 .107 .624** -.346** .062 -.244** .079 .262** .231** .196** 1 .248** -.142* 

สมมติฐาน มีทิศทาง -.099 .108 -.022 .132 .054 .026 -.050 .118 .102 .122 .090 -.201** .136* .103 .119 -.031 -.307** .061 -.103 -.142* 1 .028 

คุณภาพงานวิจยั .039 -.037 -.053 .015 .106 -.136* -.073 -.086 -.005 .142* .214** .142* .032 .107 -.091 .003 .473** -.019 -.073 .248** .028 1 
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ตารางทีÉ 4-12  ผลการวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณเพืÉอทาํนายค่าขนาดอิทธิพลตวัแปรคุณภาพปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 

       ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานงานวิจยัเชิงทดลอง 

 

ตัวแปร r 
โมเดลทีÉ1 โมเดลทีÉ2 โมเดลทีÉ 3 

b SE β p b SE β p b SE β p 

ค่าคงทีÉ  .937 .110  .000 1.799 .538  .001 .765 .969  .431 

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ 2556 .158* .503 .224 .154 .026 .301 .224 .092 .181 .247 .228 .076 .279 

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ 2552 -.150* -.307 .230 -.101 .183 -.548 .242 -.180 .024 -.603 .245 -.198 .015 

ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั ม.มหาสารคาม .051 .210 .174 .085 .229 .323 .215 .131 .134 .317 .214 .129 .141 

ตวัแปรดมัมีÉสถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั มรภ.เทพสตรี .032 .305 .213 .101 .155 .223 .225 .074 .323 .172 .229 .057 .452 

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยั หลกัสูตรและการสอน -.118 -.264 .286 -.071 .356 -.278 .288 -.075 .335 -.289 .287 -.078 .315 

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยั การสอนภาษาองักฤษ -.132     -.320 .224 -.096 .155 -.310 .224 -.093 .168 

ตวัแปรดมัมีตวัแปรตน้ เรียนรู้แบบบูรณาการ -.150*     .038 .178 .015 .832 .036 .178 .014 .842 

ตวัแปรดมัมีตวัแปรตน้ สืÉอประสม .061     -.057 .267 -.014 .830 -.063 .267 -.016 .813 

ตวัแปรดมัมีเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม แบบทดสอบ/ แบบวดั -.119     -.869 .474 -.121 .068 -.919 .475 -.128 .054 

ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 -.156*     -.627 .166 -.290 .000 -.617 .166 -.285 .000 

ตวัแปรดมัมีÉประเภทสถิติ t-Dependent .116     .500 .166 .225 .003 .511 .166 .230 .002 

ตวัแปรดมัมีÉวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง แบบกลุ่ม -.130     -.424 .206 -.194 .041 -.475 .210 -.217 .025 

ตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของงานวิจยั สพฐ. -.130     .484 .252 .130 .056 .539 .255 .144 .036 
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ตารางทีÉ 4-12  (ต่อ) 

 

ตัวแปร r 
โมเดลทีÉ1 โมเดลทีÉ2 โมเดลทีÉ 3 

b SE β p b SE β p b SE β p 

ค่าคงทีÉ  .937 .110  .000 1.799 .538  .001 .765 .969  .431 

ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา .043     -.408 .150 -.190 .007 -.398 .150 -.185 .009 

ตวัแปรคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจยั -.099         .297 .232 .087 .202 

 R = .269a, R2 = .073,  

F = 2.777, P = .013 

R = .478b, R2 = .228,  

 F = 5.162, P = .000 

R = .484c, R2 = .234,  

 F = 1.640, P = .202 
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 จากตารางทีÉ 4-12 ผลการวิเคราะห์พบว่า ในตวัแปรชุดทีÉ 1 ตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั 

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2556 เพียงตวัเดียวทีÉสามารถทาํนายตวัแปรตามได ้                    

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 ตวัแปรในชุดทีÉ 1 นีÊ  สามารถทาํนายความแปรปรวนของ              

ดชันีมาตรฐานในรูปขนาดอิทธิพล ไดร้้อยละ 7.3 โดยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธพ์หุคูณ เท่ากบั .269a 

 เมืÉอใส่ตวัแปรในโมเดลชุดทีÉ 2 เขา้ไปในสมการถดถอย ตวัแปรทัÊง 8 ตวั ร่วมกนัอธิบาย

ความแปรปรวนในตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ไดร้้อยละ 22.80 เพิÉมขึÊนประมาณร้อยละ 15.50 จากโมเดลชุดทีÉ 1                

โดยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธพ์หุคูณ เท่ากบั .478b ตวัแปรในโมเดลชุดทีÉ 2 พบว่า มี 2 ตวั ทีÉสามารถ

ทาํนายตวัแปรตามอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 ไดแ้ก่ ดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปร

ตาม KR20 ดมัมีÉประเภทสถิติ t-Dependent และ ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา นอกจากนีÊ  พบว่า 

มีตวัแปรทีÉสามารถทาํนายตวัแปรตามอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 ไดแ้ก่ ดมัมีÉปีทีÉทาํงาน

วิจยัสาํเร็จ 255 และดมัมีÉวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง แบบกลุ่ม  

 นาํตวัแปรในโมเดล ชุดทีÉ 3 เขา้ไปในสมการถดถอยพหุคูณ จาํนวน 1 ตวัแปร ร่วมกนั

อธิบายความแปรปรวนในตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ไดร้้อยละ 23.40 เพิÉมขัÊนร้อยละ 1.40 จากโมเดลชุดทีÉ 2 

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์พหุคูณเท่ากบั .484c ในโมเดลทีÉ 3 พบว่า มี 3 ตวั สามารถทาํนายปัจจยั          

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานอยา่งมีนยัสาํคญั                

ทางสถิติทีÉระดบั .01 ไดแ้ก่ ดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 ดมัมีÉประเภทสถิติ                      

t-Dependent และ ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 ไดแ้ก่                         

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ 2552 ตวัแปรดมัมีÉวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง แบบกลุ่ม และ               

ตวัแปรดมัมีÉแหล่งทีÉมาของงานวิจยั สพฐ. เมืÉอเปรียบเทียบค่าสมัประสิทธิÍ ถดถอยมาตรฐาน (β) หรือ

ค่าอิทธิพลทางตรงของตวัแปรทัÊง 15 ตวัแปร พบว่า ดมัมีÉเครืÉองมือวดัความเทีÉยงตวัแปรตาม KR20 

มีค่าสมัประสิทธิÍ ค่าสมัประสิทธิÍ ถดถอยมาตรฐาน คือ.290 รองลงไป ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉประเภท

สถิติ t-Dependent ตวัแปรดมัมีÉวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง แบบกลุ่มและตวัแปรดมัมีระดบั

ประถมศึกษา ตามลาํดบั 
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 ผลการวเิคราะห์ปัจจยัทีÉมอีทิธิพลต่อค่าดัชนีมาตรฐานแบบพหุระดับ 

 การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ดว้ยโมเดลเชิงเสน้พหุระดบัลดหลั Éน (Heirachical linear 

model: HLM) ดว้ยโปรแกรม HLM ครัÊ งนีÊ มุ่งศึกษาปัจจยัทีÉมีอิทธิพลต่อดชันีมาตรฐานขอ้มูล                     

ในการวจิยัแบ่งออกเป็น 2 ระดบั คือ ระดบัแรกเป็นระดบัค่าดชันีมาตรฐานหรือระดบัภายในเล่ม 

ประกอบดว้ย ตวัแปรทีÉเป็นค่าขนาดอิทธิพลในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์365 ค่า ตวัแปรทาํนาย 

18 ตวั ระดบัสอง เป็นระดบัระหว่างเล่มงานวิจยั ประกอบดว้ย ตวัแปรทีÉเป็นค่าขนาดอิทธิพลในรูป

ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรตน้หรือตวัแปรจดักระทาํทีÉไดจ้ากงานวิจยัแต่ละเล่ม           

รวม 95 ค่า ตวัแปรทีÉใชใ้นการทาํนายค่าดชันีมาตรฐานในระดบันีÊ มีจาํนวน 8 ตวัแปร ซึÉงค่าของ               

ตวัแปรทีÉนาํมาวิเคราะห์หารถดถอยพหุระดบันีÊ ไดม้าจากการรวมค่าดชันีมาตรฐานทีÉไดจ้ากงานวิจยั

ประเภทสหสมัพนัธ ์ไดแ้ก่ สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่าตวัแปรอิสระและคุณภาพของนกัเรียน

อาชีวศึกษาทีÉไดจ้ากงานวิจยัประเภทสหสมัพนัธ ์จาํนวน 145 ค่า และค่าดชันีมาตรฐานหรือ              

ขนาดอิทธิพลจากงานวิจยัประเภทการทดลอง จาํนวน 220 ค่า ภายใตนิ้ยามของตวัแปรปัจจยั                    

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉครอบคลุมทัÊงจาก

งานวิจยัสหสมัพนัธแ์ละงานวิจยัเชิงทดลอง ซึÉงในการวิเคราะห์ส่วนนีÊจะเรียก รายละเอียดของ               

ตวัแปรทัÊงสองระดบัปรากฏในตารางทีÉ 4-7 และตารางทีÉ 4-8 ซึÉงในในการวิเคราะห์แบ่ง                              

การวิเคราะห์ออกเป็น 4 ขัÊนตอน คือ 1) การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลทาํนายค่าเฉลีÉยแบบไม่มีเงืÉอนไข 

(Unconditional means model) 2) การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลทาํนายค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผล

ต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานดว้ยตวัแปรระดบัเล่ม 

(Means-as-outcomes regression model) 3) การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลอิทธิพลตวัทาํนายระดบัค่าดชันี

มาตรฐาน โดยใชส้มัประสิทธิÍ การทาํนายเป็นอิทธิพลสุ่ม (Random coefficient model) และ                          

4) การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลสมมติฐาน (Hypothetical model) และรายละเอียดของสญัลกัษณ์ตวัแปร 

ค่าสถิตพืÊนฐานและสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์และขัÊนตอนการวิเคราะห์มีดงันีÊ  

 สญัลกัษณ์แทนตวัแปรระดบัการทดสอบสมมติฐาน 

 R adj   แทน ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 

     ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉปรับแก ้

 RQUALI แทน คุณภาพงานวิจยั 

 DEXP  แทน ตวัแปรดมัมีÉแผนการทดลองแบบ One group pre-post design  

1 แทน  แผนการทดลองแบบ One group pre-post design  

0 แทน  แผนการทดลองอืÉน ๆ  

 DVACO2 แทน ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา 
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1 แทน  ความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา 

0 แทน  ความตรงตวัแปรตามอืÉน ๆ  

 DIVEVA  แทน ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน 

1 แทน  เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน  

0 แทน  เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบอืÉน ๆ  

 DINTE  แทน ตวัแปรดมัมีÉการสอนแบบบูรณาการ  

1 แทน การสอนแบบบูรณาการ 

0 แทน การสอนแบบอืÉน ๆ  

 DBAGR  แทน ตวัแปรดมัมีÉพืÊนฐานภาษาองักฤษ  

1 แทน ตวัแปรตน้พืÊนฐานภาษาองักฤษ  

0 แทน ตวัแปรตน้อืÉน ๆ  

 DPTQ  แทน ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ แผน สอบถาม ทดสอบ  

1 แทน ประเภทเครืÉองมือ แผน สอบถาม ทดสอบ 

0 แทน ประเภทเครืÉองมืออืÉน ๆ  

 DHYDI  แทน ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน มีทิศทาง  

1 แทน ประเภทสมมติฐาน มีทิศทาง 

0 แทน ประเภทสมมติฐานอืÉน ๆ  

 DY54  แทน ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554  

1 แทน ปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 

0 แทน แผนการทดลองอืÉน ๆ  

 DY58  แทน ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2558  

1 แทน แผนการทดลองแบบ one group pre-post design  

0 แทน ปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จปีอืÉน ๆ  

 DHPRI  แทน ตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา  

1 แทน ระดบัประถมศึกษา 

   0  แทน ระดบัอืÉน ๆ  

 

 DHIG  แทน ตวัแปรดมัมีÉระดบัมธัยม ศึกษาตอนปลาย  

   1  แทน  ระดบัมธัยม ศึกษาตอนปลาย  

   0  แทน  ระดบัอืÉน ๆ  
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 DCOR  แทน ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์ 

   1  แทน  วตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์

   0  แทน  วตัถุประสงคอื์Éน ๆ  

 DCLUS  แทน ตวัแปรดมัมีÉการเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม  

   1  แทน  การเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม 

   0 แทน  การเลือกกลุ่มตวัอยา่งอืÉน ๆ  

 DSIM  แทน ตวัแปรดมัมีÉการเลือกกลุ่มตวัอยา่งอยา่งง่าย  

   1  แทน  การเลือกกลุ่มตวัอยา่งอยา่งง่าย 

   0  แทน  การเลือกกลุ่มตวัอยา่งอืÉน ๆ  

 DNU   แทน ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยันเรศวร  

   1  แทน  มหาวิทยาลยันเรศวร 

   0  แทน  มหาวิทยาลยัอืÉน ๆ  

 DBUU  แทน ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยับูรพา  

   1  แทน  มหาวิทยาลยับูรพา 

   0  แทน  มหาวิทยาลยัอืÉน ๆ  

 DSU   แทน ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์  

   1  แทน  มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ 

   0  แทน  มหาวิทยาลยัอืÉน ๆ 

 DOTH  แทน ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขาอืÉน ๆ  

   1  แทน  สาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขาอืÉน ๆ  

   0  แทน  สาขาทีÉผลิตงานวิจยัอืÉน ๆ  

 NUMHYPO  แทน จาํนวนสมมติฐาน  

 SUMSIZE  แทน ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง 

 NUMINS แทน จาํนวนเครืÉองมือ  

 ALLPAGE  แทน จาํนวนหนา้ทัÊงหมด 

 PAGE  แทน จาํนวนหนา้ไม่รวมผนวก 
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ตารางทีÉ 4-13   ค่าสถิติพืÊนฐานและสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องค่าดชันีมาตรฐานกบัตวัแปรในระดบัภายในเล่ม (n = 365)  

 

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 

ดชันีมาตรฐาน 1                      

ตวัแปรดมัมีÉความตรง                   

ตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา 

-.126* .117* 1                    

ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวั

แปรตน้แบบประเมิน 

.136** .226** .341** 1                   

ตวัแปรดมัมีการสอนแบบ

บูรณาการ 

.080 .154** .085 -.058 1                  

ตวัแปรดมัมีÉการสอน

ตามปกติ 

-.155** .007 .370** -.082 -.137** 1                 

ตวัแปรดมัมีÉพืÊนฐาน

ภาษาองักฤษ 

.150** -.084 -.120* -.046 -.056 -.068 1                

ตวัแปรดมัมีÉประเภท 

เครืÉองมือ แผน แบบทดสอบ 

-.134* .168** .140** -.117* .116* .308** -.087 1               

ตวัแปรดมัมีÉประเภท        

เครืÉองมือ แผน สอบถาม 

ทดสอบ 

-.134* .168** .140** -.117* .116* .308** -.087 1.000** 1              
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ตารางทีÉ 4-13  (ต่อ)  

 

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 

ตวัแปรดมัมีÉประเภท

สมมติฐาน มีทิศทาง 

.037 -.303** -.454** -.190** -.239** -.247** .150** -.354** -.354** 1             

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ 

พ.ศ. 2554 

-.161** -.044 .002 .080 -.055 .195** -.057 -.088 -.088 -.020 1            

ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ 

พ.ศ. 2558 

.104* -.116* -.168** -.065 -.079 -.096 .112* -.121* -.121* .050 -.080 1           

ตวัแปรดมัมีÉระดบั 

ประถมศึกษา 

-.167** .278** .330** .168** .163** .141** -.201** .192** .192** -.509** .085 -.108* 1          

ตวัแปรดมัมีÉระดบั 

มธัยมศึกษาตอนปลาย 

.139** -.129* -.186** -.072 -.087 -.106* .095 -.134* -.134* .198** .133* .193** -.428** 1         

ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงค ์เพืÉอ

หาความสัมพนัธ ์

.231** -.158** -.226** -.087 -.106* -.129* .123* -.163** -.163** .332** -.107* -.074 -.520** .311** 1        

ตวัแปรดมัมีÉการเลือก              

กลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม 

.139** .215** .353** .355** .235** -.043 -.071 .059 .059 -.295** -.120* -.100 .258** -.110* -.134* 1       

ตวัแปรดมัมีÉการเลือก               

กลุ่มตวัอยา่งอยา่งง่าย 

-.137** -.004 .041 -.018 -.048 .054 .059 -.009 -.009 .117* -.111* .133* -.181** .107* -.103* -.139** 1      
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ตารางทีÉ 4-13  (ต่อ)  

 

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 

ตวัแปรดมัมีÉเลือกกลุ่มตวัอยา่ง

แบบชัÊนภูมิ 

.189** -.208** -.296** -.114* -.138** -.168** .121* -.213** -.213** .377** -.141** .113* -.400** .213** .765** -.175** -.134* 1     

ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั 

นเรศวร 

.094 -.034 -.053 -.021 -.025 -.030 .215** -.038 -.038 .097 -.025 -.017 -.123* .286** -.023 -.032 -.024 -.031 1    

ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั

บูรพา 

.112* -.141** -.234** -.090 -.109* -.133* .116* -.168** -.168** .232** -.111* -.076 -.328** -.084 .514** -.139** .084 .368** -.024    

ตวัแปรดมัมีÉ

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์

-.129* -.052 -.076 -.029 -.035 -.043 -.018 -.054 -.054 -.081 -.036 -.025 -.174** -.027 .334** -.045 -.034 .255** -.008 -.034 1  

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิต

งานวิจยัสาขาอืÉน ๆ  

-.107* .025 -.011 -.033 -.055 .014 -.046 -.060 -.060 .354** .369** .181** .042 .153** -.085 -.055 .133* -.112* -.020 -.088 -.029 1 

Mean 0.37 0.06 0.34 0.07 0.10 0.14 0.03 0.21 0.21 0.37 0.10 0.05 0.73 0.06 0.09 0.15 0.10 0.15 0.01 0.10 0.01 0.07 

SD 0.28 0.11 0.47 0.26 0.30 0.35 0.16 0.41 0.41 0.48 0.31 0.22 0.44 0.24 0.29 0.36 0.29 0.35 0.07 0.29 0.10 0.25 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed) 
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ตารางทีÉ 4-14  ค่าสถิติพืÊนฐานและสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์ของค่าดชันีมาตรฐานกบัตวัแปรในระดบั เล่มวิจยั (n = 99)  

 

 1 2 3 4 5 6 7 8 

ดชันีมาตรฐาน 1        

จาํนวนสมมติฐาน -.011 1       

ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง .096 .172 1      

จาํนวนเครืÉองมือ -.105 .173 .083 1     

จาํนวนหนา้ -.089 .317** .014 .132 1    

จาํนวนหนา้ไม่รวมผนวก -.052 .200* .389** .141 .635** 1   

คุณภาพงานวิจยั -.012 .342** .390** .194 .147 .236* 1  

ดมัมีÉการทดลองแบบ One group pre-post design -.090 -.105 -.348** -.150 .020 -.102 -.176 1 

Mean 0.36 1.82 124.30 3.02 183.82 97.55 3.48 0.44 

SD 0.23 1.37 222.41 1.48 71.89 34.73 0.41 0.50 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed)
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 1.  การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลทาํนายค่าเฉลีÉยแบบไม่มีเงืÉอนไข (Unconditional means 

model)  

 เป็นการวิเคราะห์ขัÊนแรกสุดเพืÉอใหเ้ห็นภาพรวมของตวัแปรตาม คือ ดชันีมาตรฐานว่า            

มีความแปรปรวนภายในและระหว่างงานวิจยั (Within and between) แต่ละเล่มมากนอ้ยเพียงใด 

โดยไม่นาํตวัแปรอิสระใด ๆ เขา้มาวิเคราะห์ร่วมทัÊงในระดบัค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานและระดบัเล่มงานวิจยั เพืÉอให ้           

การกระจายของตวัแปรว่ามีความผนัแปรภายในเล่มวจิยัหรือระหว่างเล่มวิจยัเพียงพอทีÉจะ                        

ทาํการวิเคราะห์หาตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัการวิเคราะห์ภายในเล่มวิจยั (Level-1 model with in 

unit model)  

 

        Radjij = B0j + Rij 

 

 การวิเคราะห์ระหว่างเล่มวจิยั (Level-2 model/ between-unit model)  

 

        B0j = 00 + U0j 

 

 เมืÉอวิเคราะห์โดยใชต้วัแปรค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (r) เป็นตวัแปรตาม พบว่า ค่าเฉลีÉยรวมของค่าดชันี

มาตรฐานของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                 

มีค่าเท่ากบั 0.357 (00 = .357) เมืÉอพิจารณาอิทธิพลคงทีÉ (Fixed effect) พบว่า ค่าคงทีÉ (Intercept: 

00) มีอิทธิพลค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 (t = 16.263, p = .000)  

 ผลการวิเคราะห์ไดโ้มเดล ดงันีÊ  

 โมเดลระดบัทีÉ 1 ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน = B0j + Rij 

 โมเดลระดบัทีÉ 2 (ระดบัระหว่างเล่มวจิยั) B0j = 0.357 + U0j 

 สมการรวม  ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน = 0.357+ U0j + Rij 

 สาํหรับอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า ค่าคงทีÉหรือค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานของปัจจยั

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (Intercept: 00)                    



213 

 

 

มีความผนัแปรระหว่างเล่มงานวิจยัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 (2 = 277.132, p = .000) 

โดยมีความแปรปรวนรวมทีÉสงัเกตไดเ้ท่ากบั 0.80 ความแปรปรวนระหว่างเล่มวิจยั เท่ากบั .026 และ

ความแปรปรวนภายในเล่มงานวิจยัเท่ากบั 0.054 โดยมีค่าสหสมัพนัธภ์ายในกลุ่ม (Intraclass 

correaltion) = 0.325 (0.026/ (0.026+0.054) แสดงว่าสดัส่วนความแปรปรวนทัÊงหมด อธิบายไดด้ว้ย

ความแปรปรวนระหว่างเล่มไดเ้ท่ากบั 32.50% โดยมีช่วงความเชืÉอมั ÉนทีÉ 95% ของค่าเฉลีÉยของ              

ค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

มีค่าอยูร่ะหว่าง 0.0426 ถึง 0.6672 ทีÉความเชืÉอมั Éน 95% นั Éนคือ ค่าเฉลีÉยระยะตดัแกนตัÊงซึÉงกคื็อ

ค่าเฉลีÉยของตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉปรับแก ้(Radj) จากทุก ๆ เล่มวิจยัมีค่าเป็น 0.357 ทีÉมีค่าส่วนเบีÉยงเบน

มาตรฐานเท่ากบั 0.196 ± ( 0258.0 ) ดงันัÊน ช่วงความเชืÉอมั Éน 95% ของระยะตดัแกนตัÊงหรือ

ค่าเฉลีÉย Radj มีค่าอยูร่ะหว่าง 0.0426 ถึง 0.6672 ผลการวิเคราะห์แสดงดงัตารางทีÉ 4-15 

 

ตารางทีÉ 4-15  ผลการวิเคราะห์อิทธิพลคงทีÉ (Fixed effect) และอิทธิพลสุ่ม (Random effect)  

   ของตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ทีÉไดจ้ากการวิเคราะห์ความแปรผนัระหว่างดชันี

มาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษา                  

ขัÊนพืÊนฐาน และระหว่างเล่มงานวิจยัตามโมเดลทาํนายค่าเฉลีÉยแบบไม่มีเงืÉอนไข 

(Unconditional means model หรือ Null model)  

 

อทิธิพลคงทีÉ สัมประสิทธิÍ SE t-ratio P-value 

r-intercept, 00 0.357 0.021 16.357 .000 

อทิธิพลสุ่ม SD องค์ประกอบ

ความแปรปรวน 

ความแปรปรวน

ทีÉสังเกตได้รวม 

df 2 P-value 

r-intercept,U0j 0.161 0.0258 0.08 98 277.132 .000 

Level-1, Rij 0.232 0.0539  

 

 2.  การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลทาํนายค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ  

ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานดว้ยตวัแปรระดบัเล่ม (Means-as-outcomes 

regression model) เป็นการวิเคราะห์ทีÉต่อจากโมเดลทาํนายค่าเฉลีÉยแบบไม่มีเงืÉอนไข 

(Unconditional means model) เมืÉอพบว่า ค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ
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ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานจากงานวิจยัมีการแปรผนัตามระดบัเล่มวจิยั 

(2 = 1083.763, p = .000) แสดงว่าค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง                

การเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานจากงานวจิยัแต่ละเล่มมีความแปรผนัระหว่างเล่ม

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ (p < .01) จึงตอ้งการตรวจสอบตวัแปรระดบัเล่มวิจยั จาํนวน 7 ตวัแปร 

ไดแ้ก่ จาํนวนสมมติฐาน (NUMHYPO) ขนาดกลุ่มตวัอยา่ง (SUMSIZE) จาํนวนเครืÉองมือ 

(NUMINS) จาํนวนหนา้ (ALLPAGE) จาํนวนหนา้ไม่รวมผนวก (PAGE) คุณภาพงานวจิยั 

(RQUALI) ดมัมีÉการทดลองแบบ One group pre-post design (DEXP) ทีÉแตกต่างกนั จะมีค่าเฉลีÉย

ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

ในแต่ละเล่มงานวิจยัแตกต่างกนัตามไปดว้ยหรือไม่ การทดสอบจะใชค่้าที (t-test) อิทธิพลคงทีÉ 

(Fixed effect) และใชไ้คสแควร์ในการทดสอบอิทธิพลสุ่ม (Random effect) โดยรูปแบบ                     

การวิเคราะห์มีสมการ ดงันีÊ  

 Level-1 Model (ระดบัภายในเล่มวิจยั)  

  

    Radjij = B0j + Rij 

 

 Level-2 Model (ระดบัระหว่างเล่มงานวจิยั)  

 

    B0 =  00 + 01* (NUMHYPO) + 02* (SUMSIZE) +03* (NUMINS)  

   + 04* (ALLPAGE) + 05* (PAGE) + 06* (RQUALI) + 07* (DEXP)  

+ U0j 

  

 จากตารางทีÉ 4-10 ผลการทดสอบอิทธิพลคงทีÉของตวัแปรในระดบัเล่มวิจยัทีÉมีอิทธิพลต่อ

ค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน

พบว่า ค่าคงทีÉมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 (t = 23.431, p = .000) และสมัประสิทธิÍ การถดถอย

ของตวัแปรจาํนวนตวัแปรตน้ (NUMHYPO) และตวัแปรขนาดกลุ่มตวัอยา่ง (SUMSIZE) มีอิทธิพล

ต่อดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 (t = -5.886 และ 3.772 ตามลาํดบั) แสดงว่าตวัแปรระดบัเล่ม

วิจยั ไดแ้ก่ จาํนวนตวัแปรตน้ และตวัแปรขนาดกลุ่มตวัอยา่งในงานวิจยัสามารถทาํนาย                     

ความแตกต่างของค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานระหว่างเล่มวิจยัได ้ค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ
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ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉเป็นไปไดข้องงานวจิยัแต่ละเล่ม เมืÉอค่าเฉลีÉย

ของตวัแปรทาํนายในระดบัเล่มวิจยัมีค่าเป็นศูนย ์มีค่าเท่ากบั 0.1858, 0.5582 (0.3720 ±1.960.009)  

 

ตารางทีÉ 4-16   ผลการวิเคราะห์อิทธิพลคงทีÉ (Fixed effect) และอิทธิพลสุ่ม (Random effect)  

   ของการวิเคราะห์ภายในกลุ่ม (Within group) และความแปรปรวนระหว่างกลุ่ม 

(Between group) ของตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉไดจ้ากการวิเคราะห์ความแปรผนัระหว่าง

ดชันีมาตรฐานตามโมเดล Means-as-outcomes regression model 

 

อทิธิพลคงทีÉ สัมประสิทธิÍการถดถอย SE t-ratio P-value 

r-INTRCPT2, 00  0.3720 0.0159 23.431 0.000 

NUMHYPO, 01  0.4386 0.0745 5.886 0.000 

SUMSIZE, 02  0.6041 0.1601 3.772 0.000 

NUMINS, 30  -0.0466 0.0714 -0.653 0.515 

ALLPAGE, 04  0.0407 0.0392 1.037 0.303 

PAGE, 05  -0.0505 0.0390 -1.293 0.200 

RQUALI, 60  -0.0037 0.0669 -0.055 0.957 

DEXP, 07  0.717 0.0541 1.326 0.188 

อทิธิพลสุ่ม SD องค์ประกอบ

ความแปรปรวน 

ความแปรปรวน

ทีÉสังเกตได้รวม 

df 2 P-value 

r-intercept, U0j 0.092 0.009 0.059 91 129.515 0.005 

Level-1, Rij 0.224 0.050  

  

 ผลการวิเคราะห์ไดส้มการดงันีÊ  

 Level-1 Model (ระดบัค่าดชันีมาตรฐาน)  
 

   Radjij = B0j + Rij 
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 Level-2 Model (ระดบัเล่มงานวิจยั)  
 

   B0   = 0.372**+ 0.4386** (NUMHYPO) + 0.6041** (SUMSIZE)  

-0.0466 (NUMINS) + 0.0407 (ALLPAGE)-0.0505 (PAGE)  

-0.0037 (RQUALI) + 0.717 (DEXP) + U0j 
  

 สมการรวม  

Radjij  = 0.372**+ 0.4386** (NUMHYPO-MNUMHYPO)  

    + 0.6041** (SUMSIZE-MSUMSIZE)-0.0466 (NUMINS-MNUMINS)  

    + 0.0407 (ALLPAGE-M ALLPAGE)-0.0505 (PAGE-M PAGE)  

-0.0037 (RQUALI-MRQUALI) + 0.717 (DEXP-M DEXP) ) + U0j+Rij 
 

 สาํหรับผลการทดสอบอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า ความแปรปรวน                    

ความคลาดเคลืÉอนระดบัค่าดชันีมาตรฐาน (Var rij) ยงัเท่ากบัโมเดลไม่มีเงืÉอนไข มีค่าเท่ากบั 0.009 

ส่วนความแปรปรวนระดบัเล่ม (Var (U0j) ) มีค่าเท่ากบั .050 ซึÉงเพิÉมขึÊนจากเดิม (0.041) นั Éนแสดงว่า

ตวัแปรระดบัเล่มวจิยัสามารถอธิบายความแปรเปลีÉยนของดชันีมาตรฐานหรืออิทธิพลของตวัแปร

อิสระในงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ทีÉมีต่อตวัแปรตามไดค่้อนขา้งตํÉา เท่ากบั -92.30 % (0.026-.050/ 

0.026) ของความแปรปรวนทีÉอธิบายค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง           

การเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานเป็นผลมาจากตวัแปรระดบัเล่มวจิยั ไดแ้ก่ จาํนวน

ตวัแปรตน้ (NUMHYPO) และตวัแปรขนาดกลุ่มตวัอยา่ง (SUMSIZE) นอกจากนีÊ  ผลการทดสอบ

องคป์ระกอบความแปรปรวนของ U0 พบว่า มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 โดยมีค่าไคสแควร์ 

เท่ากบั 129.515 (df = 91, p = 0.005) แสดงว่าหลงัจากทีÉควบคุมตวัแปรระดบัเล่มวิจยัทัÊง 8 ตวัแลว้ 

ความแปรผนัระหว่างค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานระหว่างเล่มวิจยัสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรระดบัเล่มวิจยัอืÉนไดอี้กหลายตวั 

 ค่าสหสมัพนัธภ์ายในกลุ่มแบบมีเงืÉอนไข (Conditional intraclass correlation) โดย

เงืÉอนไขทีÉควบคุมคือตวัแปรระดบัเล่มทัÊง 7 ตวัมีค่าเท่ากบั 0.1525 (0.009/ 0.009+0.050)  

 3.  การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลอิทธิพลตวัทาํนายระดบัค่าดชันีมาตรฐาน โดยใชส้มัประสิทธิÍ

การทาํนายเป็นอิทธิพลสุ่ม (Random coefficient model)  

 การวิเคราะห์โมเดลนีÊ  ตอ้งการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง             

การเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (Radj) ในระดบัทีÉ 1 ดว้ยตวัแปรระดบัดชันี

มาตรฐาน จาํนวน 17 ตวั ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา (DVACO2)                             
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ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน (DIVEVA) ตวัแปรดมัมีการสอนแบบบูรณาการ 

(DINTE) ตวัแปรดมัมีÉพืÊนฐานภาษาองักฤษ (DBAGR) ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ แผน 

สอบถาม ทดสอบ (DPTQ) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน มีทิศทาง (DHYDI) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉ          

ทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 (DY54) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2558 (DY58) ตวัแปรดมัมีÉ

ระดบัประถมศึกษา (DHPRI) ตวัแปรดมัมีÉระดบัมธัยม ศึกษาตอนปลาย (DHIG) ตวัแปรดมัมีÉ

วตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์(DCOR) ตวัแปรดมัมีÉการเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม (DCLUS) 

ตวัแปรดมัมีÉการเลือกกลุ่มตวัอยา่งอยา่งง่าย (DSIM) ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยันเรศวร (DNU)                 

ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยับูรพา (DBUU) ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั สงขลานครินทร์ (DSU) และ             

ตวัแปรดมัมีÉสาขาทีÉผลิตงานวิจยัสาขาอืÉน ๆ (DOTH) โดยตวัแปรในระดบัทีÉ 2 เพืÉอตอ้งการ                        

1) ประมาณค่าสมัประสิทธิÍ การทาํนายทัÊงค่าตดัแกน (Intercept) และความชนั (Slope) จากงานวิจยั

ทัÊง 99 เล่ม 2) สมการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (Radj) มีความแปรผนัระหว่างเล่มวิจยัหรือไม่ และ 3) ค่าสหสมัพนัธ์

ระหว่างระยะตดัแกนตัÊงกบัความชนัเป็นเท่าไร การทดสอบจะใชค่้าที (t-test) อิทธิพลคงทีÉ (Fixed 

effect) และใชไ้คสแควร์ในการทดสอบอิทธิพลสุ่ม (Random effect) โดยรูปแบบการวิเคราะห์                

มีสมการ ดงันีÊ  

 Level-1 Model (ระดบัภายในเล่มวิจยั)  

 

  Radjij =  B0j + B1j* (DVACO2) + B2j* (DIVEVA) + B3j* (DINTE) + B4j*  

     (DBAGR) + B5j* (DPTQ) + B6j* (DHYDI) + B7j* (DY54) + B8j*  

     (DY58) + B9j* (DHPRI) + B10j* (DHIG) + B11j* (DCOR) + B12j*  

     (DCLUS) + B13j* (DSIM) + B14j* (DNU) + B15j* (DBUU) +B16j*  

      (DSU) + B17j* (DOTH) + Rij 

 

 Level-2 Model (ระดบัระหว่างเล่มวิจยั)  

 

  B0j  =  00; B1j = 10; B2j = 20; B3j = 30 j; B4j = 40; B5j = 50;  

  B6j  =  60; B7j = 70; B8j = 80; B9j = 90; B10j = 100; B11j = 110;  

  B12j  =  120; B13j = 130; B14j = 140; B15j = 150; B16j = 160; B17j = 170 
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 ผลการวิเคราะห์ไดส้มการดงันีÊ  

 Level-1 Model (ระดบัภายในเล่มวิจยั)  

 

  Radjij =  0.366**-0.144** (DVACO2) + 0.188** (DIVEVA) + 0.070 (DINTE)  

  + 0.133 (DBAGR)-0.103* (DPTQ)-0.184** (DHYDI)-0.158** (DY54)  

  + 0.077 (DY58)-0.134* (DHPRI)-0.116 (DHIG) + 0.383** (DCOR)  

  +.068 (DCLUS)-0.077 (DSIM) + 0.383 (DNU)-0.152 (DBUU)  

  -0.939** (DSU) + 0.119 (DOTH) + Rij 

 

 Level-2 Model (ระดบัระหว่างเล่มวิจยั)  

  B0j  =  0.366** + U0j; B1j = 10 + U1j; B2j = 20; B3j = 30 + U3j; B4j = 40;  

  B5j  =  50; B6j = 60; B7j = 70; B8j = 80; B9j = 90; B10j = 100; B11j = 110;  

  B12j  =  120; B13j = 130; B14j = 140; B15j = 150; B16j = 160; B17j = 170  

 

 สมการรวม 

  Radjij  =  0.366**-0.144** (DVACO2) + 0.188** (DIVEVA) + 0.070 (DINTE)  

  + 0.133 (DBAGR)-0.103* (DPTQ)-0.184** (DHYDI)-0.158** (DY54)  

  + 0.077 (DY58)-0.134* (DHPRI)-0.116 (DHIG) + 0.383** (DCOR)  

  +.068 (DCLUS)-0.077 (DSIM) + 0.383 (DNU)-0.152 (DBUU)  

  -0.939** (DSU) + 0.119 (DOTH) + Rij + U0j 
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ตารางทีÉ 4-17  ผลการวิเคราะห์อิทธิพลคงทีÉ (Fixed effect) และอิทธิพลสุ่ม (Random effect)  

  ของการวิเคราะห์ภายในกลุ่ม (Within group) และความแปรปรวนระหว่างกลุ่ม  

  (Between group) ของตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง 

  การเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉไดจ้ากการวิเคราะห์ความแปรผนั 

  ระหว่างดชันีมาตรฐานตามโมเดล (Random coefficient model)  

 

อทิธิพลคงทีÉ สัมประสิทธิÍการถดถอย SE t-Ratio P-value 

r-INTRCPT2, 00  0.3664 0.0168 21.853 0.000 

DVACO2, 10  -0.1443 0.0421 -3.432 0.001 

DIVEVA, 20  0.1881 0.0691 2.725 0.007 

DINTE, 30  0.0698 0.0520 1.342 0.181 

DBAGR, 40  0.1329 0.0802 1.658 0.098 

DPTQ, 50  -0.1027 0.0446 -2.304 0.022 

DHYDI, 60  -0.1841 0.0609 -3.024 0.003 

DY54, 70  -0.1580 0.0611 -2.584 0.010 

DY58, 80  0.0773 0.0822 0.940 0.348 

DHPRI, 90  -0.1335 0.0609 -2.190 0.029 

DHIG, 110  -0.1163 0.0106 -1.101 0.272 

DCOR, 110  -0.3833 0.1084 3.534 0.001 

DCLUS, 120 0.0682 0.0521 1.310 0.191 

DSIM, 130 -0.0769 0.0614 -1.253 0.212 

DNU, 140 03835 0.2207 1.738 0.083 

DBUU, 150 -0.1523 0.0889 -1.714 0.087 

DSU, 160 -0.9385 0.1996 -4.702 0.000 

DOTH, 170 0.1187 0.0875 1.356 0.176 

อทิธิพลสุ่ม SD องค์ประกอบความ

แปรปรวน 

ความแปรปรวน

ทีÉสังเกตได้รวม 

df 2 P-value 

r-intercept, U0j 0.0923 0.0085 0.0428 98 128.433 .0021 

Level-1, Rij 0.2336 0.0546  
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 จากตารางทีÉ 4-17 ผลการทดสอบอิทธิพลคงทีÉของตวัแปรทีÉใชท้าํนายค่าดชันีมาตรฐาน

ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานในระดบัภายใน

เล่มทีÉมีอิทธิพลต่อค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ พบว่า 

ค่าคงทีÉมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 (t = 21.853, p = 0.000) และสมัประสิทธิÍ การถดถอยของ             

ตวัแปร ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา (DVACO2) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปร

ตน้แบบประเมิน (DIVEVA) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน มีทิศทาง (DHYDI) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉ         

ทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 (DY54) ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์(DCOR) และ               

ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ (DSU) มีอิทธิพลต่อดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั 

.01 (t = -3.432, 2.725, -3.024, -2.584, 3.534 และ -4.702) ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ                         

แผน สอบถาม ทดสอบ (DPTQ) และตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา (DHPRI) มีอิทธิพลต่อดชันี

มาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 (t = -2.304 และ -2.190 ตามลาํดบั) แสดงว่างานวิจยัทีÉมีแปร                   

ความตรงตวัแปรตามตรงเนืÊอหา เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้เป็นแบบประเมิน สมมติฐานของการวจิยั              

มีทิศทาง งานวิจยัทีÉทาํสาํเร็จ พ.ศ. 2554 มีวตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธแ์ละงานวิจยัของ 

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ มีแนวโนม้ทาํใหค่้าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ              

ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานสูงขึÊน รวมถึงงานวิจยัทีÉเครืÉองมือในการวิจยั 

ไดแ้ก่ แผนการสอน แบบสอบถามและแบบทดสอบ และเป็นงานวิจยัทีÉศึกษากบันกัเรียนระดบั

ประถมศึกษามีอิทธิพลต่อค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานเช่นกนั ทีÉระดบัความเชืÉอมนั 99% ค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉ

ส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานในระดบัเล่มวิจยั มีค่า               

อยูร่ะหว่าง 0.3664 ±1.96 0.0085 = (0.1857, 0.5471) ความชนัของตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปร

ตาม ตรงเนืÊอหา (DVACO2) ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมีค่าอยูร่ะหว่าง -0.1443±1.96 0.0085 = (-0.0195, 0.1663) 

ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน (DIVEVA) ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยั                  

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมีค่าอยูร่ะหว่าง 

0.1881±1.96 0.0085 = (0.0074, 0.3688) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน มีทิศทาง (DHYDI)             

ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษา

ขัÊนพืÊนฐานมีค่าอยูร่ะหว่าง -0.1841±1.96 0.0085 = (-0.3648,-0.0034) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวจิยั

สาํเร็จ พ.ศ. 2554 (DY54) ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน
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ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน มีค่าอยูร่ะหว่าง -0.1580±1.96  0.0085 = (-0.3387, 

0.0227) ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์(DCOR) ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยั

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมีค่าอยูร่ะหว่าง -

0.3833±1.96 0.0085 = (0.2026, 0.5640) และ ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั สงขลานครินทร์ (DSU) 

ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษา

ขัÊนพืÊนฐาน มีค่าอยูร่ะหว่าง -0.9385±1.96 0.0085 = (-1.1192,-0.7578)  

 ทีÉระดบัความเชืÉอมนั 95% ความชนัของตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ แผน สอบถาม 

ทดสอบ (DPTQ) ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมีค่าอยูร่ะหว่าง -0.1027±1.960.0085 = (-0.2834, 0.0780) 

และตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา (DHPRI) ในการทาํนายดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานมีค่าอยู ่ระหว่าง -0.1335 ± 

1.960.0085 = (-0.3142, 0.0472)  

 สาํหรับผลการทดสอบอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า ความแปรปรวน                     

ความคลาดเคลืÉอนระดบัค่าดชันีมาตรฐาน (Var rij) ลดลงจากโมเดลไม่มีเงืÉอนไข (0.043) โดยมีค่า

เท่ากบั 0.055 ส่วนความแปรปรวนระดบัเล่ม (Var U0j) มีค่าเท่ากบั 0.059 ซึÉงเพิÉมขึÊนจากเดิม (0.026) 

นั Éนแสดงว่าตวัแปรระดบัภายในเล่มวิจยัทัÊง 17 ตวั อธิบายความแปรผนัของขนาดอิทธิพลของตวั

แปรอิสระทีÉมีต่อตวัแปรตามภายในเล่มวจิยัไดเ้พิÉมขึÊนเท่ากบั 27.91 % (0.043-0.055/ 0.043)  

 โดยความสมัพนัธร์ะหว่างค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทาง              

การเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานระหว่างเล่มวิจยัและความชนัของตวัแปรทาํนายใน

ระดบัเล่ม ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา (DVACO2) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดั

ตวัแปรตน้แบบประเมิน (DIVEVA) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน มีทิศทาง (DHYDI) ตวัแปร 

ดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 (DY54) ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์(DCOR) 

ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั สงขลานครินทร์ (DSU) ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ แผน สอบถาม 

ทดสอบ (DPTQ) และตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา (DHPRI) มีค่าเท่ากบั = -3.432, 2.725,             

-3.024, -2.584, 3.534, -4.702, -2.304 และ -2.190 ตามลาํดบั แสดงว่า ระยะตดัแกนตัÊงกบัความชนั

ของตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน (DIVEVA) และตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอ

หาความสมัพนัธ ์(DCOR) มีความสมัพนัธก์นัทางบวกในระดบัสูงมาก ระยะตดัแกนตัÊงกบัความชนั

ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา (DVACO2) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน                      

แบบมีทิศทาง (DHYDI) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 (DY54) ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั 

สงขลานครินทร์ (DSU) ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือในการวิจยัคือแผนการสอน แบบสอบถาม 
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แบบทดสอบ (DPTQ) และตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉศึกษาในระดบัประถมศึกษา (DHPRI)                     

มีความสมัพนัธท์างลบในระดบัสูงมาก  

 4.  การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลสมมติฐาน (Hypothetical model)  

 การวิเคราะห์ขัÊนโมเดลสมมติฐาน เป็นโมเดลทีÉตอ้งการทาํนายดชันีมาตรฐานหรือ             

ขนาดอิทธิพลทีÉไดจ้ากงานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ดว้ยตวัแปรคุณลกัษณะของงานวจิยัทัÊงในระดบั

ภายในเล่มวิจยัและระดบัระหว่างเล่มวิจยั โดยผูว้จิยัไดค้ดัเลือกเฉพาะตวัแปรภายในเล่มวิจยัทีÉ

สามารถทาํนายไดด้ว้ยตวัแปรระดบัเล่มวิจยั จากการวิเคราะห์โมเดลในระดบั 2 และ 3 ทาํใหไ้ด ้            

ตวัแปรระดบัภายในเล่มวิจยั จาํนวน 3 ตวั ไดแ้ก่ จาํนวนสมมติฐาน (NUMHYPO) จาํนวนกลุ่ม

ตวัอยา่งรวม (SUMSIZE) คุณภาพงานวิจยั (RQUALI) ส่วนในระดบัเล่มวิจยั มีตวัแปรทาํนาย

จาํนวน 9 ตวัแปร ไดแ้ก่ ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา (DVACO2) ตวัแปร 

ดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน (DIVEVA) ตวัแปรดมัมีÉพืÊนฐานภาษาองักฤษ (DBAGR) 

ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ แผน สอบถาม ทดสอบ (DPTQ) ตวัแปรดมัมีÉประเภทสมมติฐาน               

มีทิศทาง (DHYDI) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2554 (DY54) ตวัแปรดมัมีÉระดบั

ประถมศึกษา (DHPRI) ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์(DCOR) ตวัแปรดมัมีÉ

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ (DSU) โดยรูปแบบการวิเคราะห์มีสมการ ดงันีÊ  

 Level-1 Model (ระดบัภายในเล่มวิจยั)  

 

  Radjij  =  B0j + B1j* (DVACO2) + B2j* (DIVEVA) + B3j* (DBAGR)  

  + B4j* (DPTQ) + B5j* (DHYDI) + B6j* (DY54) + B7j* (DHPRI)  

  + B8j* (DCOR) + B9j* (DSU) + Rij 

 

 Level-2 Model (ระดบัระหว่างเล่มวิจยั)  

 

  B0  =  00 + 01* (NUMHYPO) + 02* (SUMSIZE) + 03* (RQUALI) + U0j 

  B1  =  10 + 11* (NUMHYPO) + 12* (SUMSIZE)  

   B2  =  20 + 21* (NUMHYPO) + 22* (SUMSIZE)  

  B3  =  30 + 31* (NUMHYPO) + 32* (DEXP)  

  B4  =  40  

  B5  =  50  

  B6  =  60 + 61* (NUMHYPO)  
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  B7  =  70 + 71* (NUMHYPO)  

  B8  =  80 + 81* (DEXOP)  

  B9  =  90  

 

ตารางทีÉ 4-18  ผลการวิเคราะห์อิทธิพลคงทีÉ (Fixed effect) และอิทธิพลสุ่ม (Random effect)  

   ของการวิเคราะห์ภายในเล่มวจิยั (Within group) และความแปรปรวนระหว่างเล่มวิจยั  

(Between group) ของตวัแปรดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 

  ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานตามโมเดลสมมติฐาน (Hypotheical model)  

 

อทิธิพลคงทีÉ สัมประสิทธิÍการถดถอย SE t-ratio P-value 

r-INTERCEPT, 00 0.4305 0.0366 11.774 0.000 

 (NUMHYPO), 01 0.3864 0.0756 5.111  0.000 

 (SUMSIZE), 02 0.6361 0.2442 2.604  0.011 

 (RQUALI), 03 -0.6469 0.0512 -1.263  0.210 

 (DVACO2), 10 -0.0694 0.0407 -1.704 0.089 

 (DIVEVA), 20 0.1686 0.0473 3.561 0.001 

 (DBAGR), 30 -0.2181 0.1072 -2.035 0.042 

 (DPTQ), 40 -0.0034 0.0426 -0.081 0.936 

 (DHYDI), 50 -0.0541 0.0405 -1.338 0.182 

 (DY54), 60 -0.1611 0.0503 -3.205 0.002 

 (DHPRI), 70 -0.0703 0.0432 -1.627 0.104 

 (DCOR), 80 0.9848 0.5409 1.821 0.069 

 (DSU), 90 -1.4644 0.0660 -2.217 0.027 

อทิธิพลสุ่ม SD องค์ประกอบ

ความแปรปรวน 

ความแปรปรวน 

ทีÉสังเกตได้รวม 

df 2 P-value 

r-intercept,U0j 0.0769  0.0059 0.0558 95 94.6876  > .500 

Level-1, Rij 0.2235 0.0499  
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 จากตารางทีÉ 4-18 ผลการวิเคราะห์โมเดลพหุระดบัสมมติฐานทีÉใชค่้าเฉลีÉยของดชันี

มาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานเป็น          

ตวัแปรตาม ผลการทดสอบอิทธิพลคงทีÉ (Fixed effect) พบว่า การวิเคราะห์ภายในเล่มค่าคงทีÉของ

ดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน             

มีนยัสาํคญัทีÉระดบั .01 (t = 11.774, p = 0.000) ตวัแปรระดบัเล่มงานวิจยัทีÉมีอิทธิพลต่อค่าดชันี

มาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน อยา่งมี

นยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 ไดแ้ก่ จาํนวนสมมติฐาน (NUMHYPO) (t = 5.111, p = 0.000) และ

ตวัแปรระดบัเล่มทีÉมีนยัสาํคญัทางสถิติระดบั.05 ไดแ้ก่ จาํนวนกลุ่มตวัอยา่งรวม (SUMSIZE)                 

(t = 2.604, p = 0.011) นั Éนแสดงว่า งานวิจยัทีÉมีการตัÊงสมมติฐานและมีจาํนวนกลุ่มตวัอยา่ง                    

มีแนวโนม้ทีÉจะใหค่้าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานจะสูงขึÊนดว้ย  

 เมืÉอพิจารณาอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า ค่าคงทีÉของการวิเคราะห์ระดบัค่าดชันี

มาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานซึÉงเป็น

ค่าเฉลีÉยของค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษา

ขัÊนพืÊนฐาน (Intercept) ไม่มีความผนัแปรระหว่างเล่มงานวจิยั  

 ค่าสหสมัพนัธร์ะหว่างระยะตดัแกนตัÊงระดบัภายในเล่มวิจยั (B0j) และค่าความชนัของ

ตวัแปรทาํนายในระดบัภายในเล่มวจิยั ไม่มีความสมัพนัธก์นั หมายถึง ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานระดบัเล่มวิจยัไม่ไดขึ้Êนอยูก่บัตวัแปรภายใน

เล่ม ค่า Deviance = 5.2949 

 จากผลการวิเคราะห์ในขัÊนการวิเคราะห์ขัÊนโมเดลอิทธิพลตวัทาํนายระดบัค่าดชันี

มาตรฐาน โดยใชส้มัประสิทธิÍ การทาํนายเป็นอิทธิพลสุ่มและโมเดลสมมติฐาน สามารถเขียน               

เป็นสมการรวมไดด้งันีÊ  
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 Radjij  =  0.4305** + 0.3864 ** (NUMHYPO-MNUMHYPO) + 0.6361 * (SUMSIZE  

    -MSUMSIZE)-0.6469 (RQUALI-MRQUALI)-0.0694 (DVACO2- 

    MDVACO2)-0.1259 (NUMHYPO-MNUMHYPO) * (DVACO2- 

    MDVACO2) + 0.1680 (SUMSIZE-MSUMSIZE) * (DVACO2-MDVACO2) 

    + 0.1686** (DIVEVA-MDIVEVA) + 1.6224 (NUMHYPO-MNUMHYPO) *  

    (DIVEVA-MDIVEVA)-1.881 (SUMSIZE-MSUMSIZE) * (DIVEVA- 

    MDIVEVA)-0.2181* (DBAGR-MDBAGR)-0.4675 (NUMHYPO- 

    MNUMHYPO) * (DBAGR-MDBAGR) + 0.7006 (DEXP-MDEXP) *  

    (DBAGR-MDBAGR)-0.0034 (DPTQ-MDPTQ)-0.0541 (DHYDI- 

    MDHYDI)-0.1611* (DY54-MDY54)-0.4372 (NUMHYPO-MNUMHYPO) * 

    (DY54-MDY54)-0.0703 (DHPRI-MDHPRI) + 0.2911 (NUMHYPO- 

    MNUMHYPO) * (DHPRI-MDHPRI) + 0.9848 (DCOR-MDCOR)-0.9903 

    (DEXP-MDEXP) * (DCOR-MDCOR)-1.4644 * (DSU-MDSU) + Rij 

 

ตอนทีÉ 3 ผลการวเิคราะห์ความสอดคล้องของโมเดลอิทธิพลส่งผ่านในโมเดลสมการ 

โครงสร้างของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍทางการเรียนภาษาอังกฤษในระดับการศึกษา

ขัÊนพืÊนฐาน 

 การเสนอผลการวิเคราะห์ในตอนนีÊ  เป็นการนาํผลการวจิยัในรูปค่าสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธข์อง ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษา                       

ขัÊนพืÊนฐาน ของงานวจิยัทัÊงหมด 10 เล่ม ซึÉงใหผ้ลการวิจยั ในรูปค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์จาํนวน 

550 ค่า มาวิเคราะห์เพืÉอตอบวตัถุประสงคก์ารวิจยัเกีÉยวกบั อิทธิพลของปัจจยัปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานโดยมีตวัแปรดา้นกลยทุธ์

ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน ดา้นกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู                           

ดา้นการสนบัสนุนทางการเรียน ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน เป็นตวัแปรแฝงภายใน รวมตวัแปร

สงัเกตไดใ้นโมเดล ทัÊงหมด 10 ตวัแปร คือ 1) กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน 

ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (MO) นิสยัในการเรียน (LH) 

และเจตคติต่อการเรียน (ATT) 2) กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู ประกอบดว้ย ตวัแปร

สงัเกตได ้1 ตวัแปร ไดแ้ก่ ประสิทธิภาพในการสอนของครู (TEAQ) 3) การสนบัสนุนทางการเรียน 

ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้2 ตวัแปร ไดแ้ก่ ความเอาใจใส่ของครอบครัว (FSUP) และ 
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บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน (ENV) (4) คุณลกัษณะของนกัเรียน ประกอบดว้ยตวัแปร

สงัเกตได ้3 ตวัแปร ไดแ้ก่ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) ความถนดัทางภาษา (APT) และ 

อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง (SEC) และตวัแปรตาม คือ ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

 ผลการวเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างตวัแปร 

 การวิเคราะห์ขอมูลในตอนนีÊ เป็นการวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรสงัเกตได้

ทัÊงหมดทีÉใชใ้นการวิจยั เพืÉอตรวจสอบความสมัพนัธร์ะหวา่งตวัแปรอิสระกบัตวัแปรตามและ

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรอิสระดว้ยกนัว่า มีปัญหาเกีÉยวกบัภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ 

(Multicolinearity) หรือไม่ เพืÉอใชเ้ป็นพืÊนฐานในการตรวจสอบความตรงของโมเดลสมมติฐานวิจยั

ต่อไป 

 ผลการวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรทีÉนาํเสนอในตอนนีÊ  เป็นผลการวิเคราะห์ 

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรแฝงภายนอก 2 กลุ่ม คือ ตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝง                       

การสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) จาํนวน 2 ตวัแปร และตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงกลยทุธ์

การสอนและพฤติกรรมของครู (TS) จาํนวน 1 ตวัแปร ตวัแปรแฝงภายใน มี 3 กลุ่ม คือ ตวัแปร

สงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SC) จาํนวน 3 ตวัแปร 

ตวัแปรสงัเกตไดข้อง ตวัแปรแฝงคุณลกัษณะของนกัเรียน (SS) จาํนวน 3 ตวัแปร และตวัแปร

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (AC) จาํนวน 1 ตวัแปร รวมตวั

แปรสงัเกตไดท้ัÊงสิÊน 10 ตวัแปร ไดค่้าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรร่วม 55 คู่ ไม่มีภาวะ

ร่วมเสน้ตรงพหุคูณ (Multicolinearity) ส่วนใหญ่ความสมัพนัธมี์ทิศทางบวกระดบัปานกลาง 

รายละเอียดผลการวิเคราะห์ มีดงันีÊ  

 จากตารางทีÉ 4-13 เมืÉอพิจารณาความสมัพนัธร์ะหวางกลุ่มตวัแปรสงัเกตไดข้อง                      

ตวัแปรแฝง ภายนอกกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SC) ) พบว่า ตวัแปรทุกคู่ 

มีความสมัพนัธทิ์ศทางบวกระดบัปานกลาง ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธอ์ยูร่ะหว่าง 0.22-0.48                   

ตวัแปรคู่ทีÉมีค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธสู์งสุด คือ ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (MO) กบัตวัแปรนิสยั

ในการเรียน (LH) สาํหรับตวัแปรคู่ทีÉมีค่าสมัประสิทธิÍ สหสัมพนัธต์ ํÉาสุด คือ กบัตวัแปรนิสยั                    

ในการเรียน (LH) กบัตวัแปรเจตคติในการเรียน (ATT) แสดงว่าถา้นกัเรียนมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ สูง

นกัเรียนก็จะมีนิสยัในการการเรียนดี เช่น ตัÊงใจเรียน ส่งการบา้นตรงเวลา เอาใจใส่ในการเรียน

เพิÉมขึÊน และถา้นกัเรียนมีเจตคติทีÉดีต่อการเรียนภาษาองักฤษนกัเรียนก็จะตัÊงใจเรียนภาษาองักฤษ

ดว้ย สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ นทัธีรัตน์ พีระพนัธุ ์(2554) ความสมัพนัธร์ะหวางกลุ่มตวัแปร

สงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงภายในการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) พบว่า ค่าสมัประสิทธิÍ
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สหสมัพนัธมี์ทัÊงทิศทางบวก ระหว่างตวัแปรความเอาใจใส่ของครอบครัว (FSUP) และบรรยากาศ

ในการจดัการเรียนการสอน (ENV) r = -0.42) แสดงว่า ความเอาใจใส่ของครอบครัว เช่น                      

การสนบัสนุนในการเรียนช่วยทาํใหเ้กิดบรรยากาศดีในการเรียน มีความสมัพนัธที์Éดีกบัครูและ

เพืÉอน ๆ ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงภายในคุณลกัษณะของนกัเรียน 

(SS) ประกอบดวยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวั คือ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) ความถนดั 

ทางภาษา (APT) และอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง (SEC) มีค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะดบัปานกลาง 

ทิศทางบวกระหว่าง 0.28 ถึง 0.39 ตวัแปรคู่ทีÉมีค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ ์สูงสุด คือ พืÊนฐานความรู้

ทางภาษาองักฤษ (BAG) กบัความถนดัทางภาษา (APT) (r = 0.39) รองลงมาคือ ความถนดัทางภาษา 

(APT) กบัอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง (SEC) (r = 0.31) และ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) 

กบัอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง (SEC) (0.29) แสดงว่า ถา้นกัเรียนมีความถนดัทางภาษาองักฤษก็จะมี

ความรู้พืÊนฐานทางภาษาองักฤษดี และเมืÉอมีความถนดัทางภาษาองักฤษ ทาํใหมี้พืÊนฐาน

ภาษาองักฤษดี ก็จะทาํใหเ้กิดอตัมโนทศัน์ทีÉดีในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน มีความมั Éนใจ          

ในตนเองในการเรียนภาษาองักฤษ และตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงกลยทุธก์ารสอนและ

พฤติกรรมของครู (TS) จาํนวน 1 ตวัแปร คือประสิทธิภาพในการสอนของครู (TEAQ) พบว่า                   

มีความสมัพนัธก์บัตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงอืÉนทุกตวัแปรในระดบัปานกลางถึงสูง 

 

ตารางทีÉ 4-19  ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องตวัแปรสงัเกตได ้

 

 ACH BAG APT SEC LH ATT MO FSUP ENV TEAQ 

AC 1          

BAG .50 1         

APT .53 .39 1        

SEC .50 .28 .31 1       

LH .37 .35 .27 .22 1      

ATT .67 .37 .45 .46 .31 1     

MO .61 .46 .40 .33 .48 .47 1    

FSUP .41 .37 .29 .26 .73 .29 .38 1   

ENV .65 .51 .44 .44 .56 .58 .58 .42 1  

TEAQ .66 .38 .49 .49 .56 .58 .48 .39 .55 1 
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 ผลการวเิคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนัเพืÉอตรวจสอบความตรงของโมเดลการวดั                  

ตวัแปรแฝง 

 การวิเคราะห์ในขัÊนตอนนีÊ  เป็นการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวดัของ             

ตวัแปร แฝง จาํนวน 4 ตวัแปร ไดแ้ก่ 1) กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน                   

2) กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู 3) การสนบัสนุนทางการเรียน และ 4) คุณลกัษณะของ

นกัเรียนโดยใชว้ิธีการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนั (Confirmatory factor analysis) ดว้ย

โปรแกรมริสเรล ผูว้ิจยัไดด้าํเนินการตรวจสอบความสอดคลอง กลมกลืนของโมเดลการวดัตวัแปร

แฝงกบัขอมูลเชิงประจกัษ ์ดว้ยดชันีวดัความสอดคลองกลมกลืน, GFI, AGFI, RMSEA, SRMR 

แลว้ตรวจสอบความเทีÉยงของโมเดลการวดั โดยพิจารณาความมี นยัสาํคญัของนํÊ าหนกั

องคป์ระกอบ (Factor loading) ซึÉงควรมีค่าสูงและมีนยัสาํคญัทางสถิติ นอกจากนีÊ  ยงัตรวจสอบ

ความเทีÉยงของการวดั (Reliability) ดว้ยการพิจารณาค่าสดัส่วนความแปรปรวน ของตวัแปรสงัเกต

ไดที้Éอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรแฝง (Square multiple correlation; R2
smr) ซึÉงมีค่าเท่ากบั ค่าการร่วม 

(Communality) ในการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงสาํรวจ พิจารณารวมกบัค่าความ แปรปรวนทีÉสกดั

ได ้(Variance extracted; ρv) และความเทีÉยงของตวัแปรแฝง (Construct reliability: ρc) ค่าสดัส่วน

ความแปรปรวนของตวัแปรสงัเกตไดที้Éอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรแฝง (R2smc) และค่าความแปรปรวนทีÉ

สกดัได ้(ρv) ควรมีค่าตัÊงแต่ 0.50 ขึÊนไป สาํหรับค่าความเทีÉยงของตวัแปรแฝง (ρc) ควรมี ค่าตัÊงแต่ 

0.6 ขึÊนไปจึงจะถือว่าตวัแปรมีความเทีÉยงในการวดั (Hair et al., 2006) ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบ

เชิงยนืยนัทัÊง 3 โมเดล เนืÉองจากตวัแปรแฝง) กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) มีตวัแปร

สงัเกตไดต้วัแปรเดียว คือ ประสิทธิภาพในการสอนของครู (TEAQ) และผลสมัฤทธิÍ ทางเรียน

ภาษาองักฤษ (AC) จึงไม่นาํมาวิเคราะห์ในขัÊนตอนนีÊ  โดยนาํเสนอตามลาํดบั ดงันีÊ  

 1.  โมเดลการวดักลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) ประกอบดว้ย

ตวัแปรสงัเกตได ้จาํนวน 3 ตวัแปร คือ ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (MO) นิสยัในการเรียน (LH) 

และเจตคติต่อการเรียน (ATT) ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวดักลยทุธ์

ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน พบว่า โมเดล การวดักลยทุธท์างการเรียนทีÉมี

ประสิทธิภาพของนกัเรียน มีความสอดคลองกบัขอมูลเชิงประจกัษ ์พิจารณาไดจ้ากค่าไค-สแควร์ 

(2) มีค่าเท่ากบั 0.00 ทีÉองศาอิสระ (df) เท่ากบั 0 ค่าความน่าจะเป็น (p) เท่ากบั 1.00 ค่าไค-สแควร์ 

แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 แสดงว่าไม่ปฏิเสธสมมติฐานหลกัทีÉว่า 

โมเดลตามทฤษฎีสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์เมืÉอพิจารณาค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืน 

(GFI) มีค่าเท่ากบั 1.00 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืนทีÉแกแ้ลว้ (AGFI) เท่ากบั 0.98 ซึÉงมีค่าผา่น

เกณฑ ์สงัเกตไดท้ัÊง 3 ตวัแปร แสดงว่าตวัแปรใชว้ดักลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของ
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นกัเรียนไดเ้หมาะสม เมืÉอพิจารณานํÊ าหนกั องคป์ระกอบของตวัแปรทัÊง 3 ตวัแปร พบว่า มีนยัสาํคญั

ทางสถิติทีÉระดบั .01 (t > 2.58) มีนํÊ าหนกั องคป์ระกอบมาตรฐานเป็นบวกทัÊงหมด โดยมีค่าอยู่

ระหว่าง 0.55-0.85 ตวัแปรทีÉมีนํÊ าหนกั องคป์ระกอบมาตรฐานมากทีÉสุด คือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  

(MO) ( = 0.85) โดยมีความผนัแปร ร่วมกบัตวัแปรแฝงกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของ

นกัเรียนร้อยละ 73 รองลงมาคือ นิสยัในการเรียน (LH) ( = 0.56) และเจตคติต่อการเรียน (ATT) 

( = 0.55) โดยมีความผนัแปรรวมกบัตวัแปรแฝง กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของ

นกัเรียน ร้อยละ 32 และ 30 ตามลาํดบั สาํหรับค่าความคลาดเคลืÉอนในการวดัมีค่าอยู ่ระหว่าง            

0.20-0.31 โดยตวัแปรทีÉมีค่าความแปรผนัรวมของตวัแปรสงัเกตไดต้ ํÉาสุด และค่าความ คลาดเคลืÉอน

สูงสุด คือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (MO) (R2smc = 0.73;  = 0.68) โดยภาพรวม โมเดลการวดัตวัแปร

แฝงกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน มีค่าความเทีÉยงของตวัแปรแฝง เท่ากบั 0.58 

และค่า ความแปรปรวนทีÉสกดัได ้เท่ากบั 0.36 จึงกล่าวไดว้า่โมเดลการวดัตวัแปรแฝงกลยทุธ์

ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียนมีคุณภาพอยูใ่นระดบัทีÉยอมรับได ้(Hair et al., 2006) 

รายละเอียดผลการวิเคราะห์แสดงในตารางทีÉ 4-20 และภาพทีÉ 4-1 

 

ตารางทีÉ 4-20  ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวดักลยทุธท์างการเรียนทีÉมี 

  ประสิทธิภาพของนกัเรียน (SC)  

 

ตัวแปร 

สังเกตได้ 

ค่านํÊาหนัก 

องค์ประกอบ 
SE t 

ค่านํÊาหนัก

องค์ประกอบ 

มาตรฐาน () 

ค่าความคลาด

เคลืÉอนในการวัด 

() 

R2
smc 

LH 0.56** 0.21 2.70 0.56 0.68 0.32 

ATT 0.55** 0.20 2.70 0.55 0.70 0.30 

MO 0.85** 0.31 2.73 0.85 0.27 0.73 

ค่าสถิติ 2 = 0.00, df = 0, p = 1.00, RMSEA = 0.00, Construct reliability = 0.844, Variance extracted = 0.446 

P** < .01 
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ภาพทีÉ 4-1  โมเดลการวดักลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SC)  

 

 2.  โมเดลการวดัการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้               

2 ตวัแปร ไดแ้ก่ ความเอาใจใส่ของครอบครัว (FSUP) และ บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน 

(ENV)  

 ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวดัการสนบัสนุนทางการเรียน  

พบวา่ โมเดล การวดัการสนบัสนุนทางการเรียนมีความสอดคลอ้งกบัขอมูลเชิงประจกัษ ์พิจารณา

ไดจ้ากค่าไค-สแควร์ (2) มีค่าเท่ากบั 1.58 ทีÉองศาอิสระ (df) เท่ากบั 1 ค่าความน่าจะเป็น (p) เท่ากบั 

0.208 ค่าไค-สแควร์ แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 แสดงว่าไม่ปฏิเสธ

สมมติฐานหลกัทีÉว่า โมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกบัขอมูลเชิงประจกัษ ์เมืÉอพิจารณาค่าดชันีวดั

ระดบัความกลมกลืน (GFI) มีค่าเท่ากบั 1.00 คาดชันีวดัระดบัความกลมกลืนทีÉแกแ้ลว้ (AGFI) 

เท่ากบั 0.98 ซึÉงมีค่าผา่นเกณฑที์É สงัเกตไดท้ัÊง 2 ตวัแปร ใชว้ดัการสนบัสนุนทางการเรียนได้

เหมาะสม เมืÉอพิจารณานํÊ าหนกั องคป์ระกอบของตวัแปรทัÊง 2 ตวัแปร พบว่า มีนยัสาํคญัทางสถิติ            

ทีÉระดบั .01 (t > 2.58) มีนํÊ าหนกั องคป์ระกอบมาตรฐานเป็นบวกทัÊงหมด โดยมีค่าเท่ากบั 1.00           

ทัÊงสองตวัแปร คือ ความเอาใจใส่ของครอบครัว (FSUP) และ บรรยากาศในการจดัการเรียน                

การสอน (ENV) โดยมีความผนัแปร ร่วมกบัตวัแปรแฝงการสนบัสนุนทางการเรียน ร้อยละ 100 

สาํหรับค่าความคลาดเคลืÉอนในการวดัมีค่าเท่ากบั 0.01 ทัÊงสองตวัแปร ค่าความคลาดเคลืÉอน                   

ในการวดั (R2
smc) มีค่าเท่ากบั 0.00 โดยภาพรวม โมเดลการวดัตวัแปรแฝงการสนบัสนุนทาง            

การเรียนมีค่าความแปรปรวนทีÉสกดัได ้เท่ากบั 0.00 จึงกล่าวไดว้่าโมเดลการวดัตวัแปรแฝง                 

การสนบัสนุนทางการเรียนมีคุณภาพอยูใ่นระดบัทีÉยอมรับได ้(Hair et al., 2006) รายละเอียด                  

ผลการวิเคราะห์แสดงในตารางทีÉ 4-15 และภาพทีÉ 4-2 



231 

 

 

ตารางทีÉ 4-21  ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวดัการสนบัสนุนทางการเรียน    

       (LSUP)  

 

ตวัแปร 

สังเกตได้ 

ค่านํÊาหนกั 

องค์ประกอบ 
SE t 

ค่านํÊาหนกั

องค์ประกอบ 

มาตรฐาน () 

ค่าความคลาด

เคลืÉอนในการวดั 

() 

R2
smc 

FSUP 1.00*** 0.01 102.86 1.00 .00 1.00 

ENV 1.00*** 0.01 102.86 1.00 .00 1.00 

ค่าสถิติ 2 = 0.00, df = 0, p = 1.00, RMSEA = 0.00, Construct reliability = 1.00,  

Variance extracted = 1.00 

P*** < .001 

 

 
 

ภาพทีÉ 4-2  โมเดลการวดัการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP)  

 

 3.  โมเดลการวดัคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) ประกอบดว้ยตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวัแปร 

ไดแ้ก่ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) ความถนดัทางภาษา (APT) และอตัมโนทศัน์ต่อ

ตนเอง (SEC)  

 ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวดัคุณลกัษณะของนกัเรียน พบว่า 

โมเดล การวดัคุณลกัษณะของนกัเรียน มีความสอดคลองกบัขอมูลเชิงประจกัษ ์พิจารณาไดจ้าก            

ค่าไค-สแควร์ (2) มีค่าเท่ากบั 0.00 ทีÉองศาอิสระ (df) เท่ากบั 0 ค่าความน่าจะเป็น (p) เท่ากบั 1.00              

ค่าไค-สแควร์ แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .0001 แสดงว่าไม่ปฏิเสธ
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สมมติฐานหลกัทีÉว่า โมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกบัขอมูลเชิงประจกัษ ์เมืÉอพิจารณาค่าดชันีวดั

ระดบัความกลมกลืน (GFI) มีค่าเท่ากบั 1.00 ซึÉงมีค่าผา่นเกณฑที์Éสงัเกตไดท้ัÊง 3 ตวัแปร ใชว้ดั

คุณลกัษณะของนกัเรียน ไดเ้หมาะสม เมืÉอพิจารณานํÊ าหนกั องคป์ระกอบของตวัแปรทัÊง 3 ตวัแปร 

พบว่า มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 (t > 1.96) มีนํÊ าหนกัองคป์ระกอบมาตรฐานเป็นบวกทัÊงหมด 

โดยมีค่าอยูร่ะหว่าง 0.39-0.81 ตวัแปรทีÉมีนํÊ าหนกั องคป์ระกอบมาตรฐานมากทีÉสุด คือ อตัมโนทศัน์

ต่อตนเอง (SEC) ( = 0.81) โดยมีความผนัแปร ร่วมกบัตวัแปรแฝงคุณลกัษณะครอบครัว ร้อยละ 

65 รองลงมาคือ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) ( = 0.57) และความถนดัทางภาษา (APT) 

( = 0.39) โดยมีความผนัแปรรวมกบัตวัแปรแฝง คุณลกัษณะของนกัเรียน ร้อยละ 33 และ 15 

ตามลาํดบั สาํหรับค่าความคลาดเคลืÉอนในการวดัมีค่าอยู ่ระหว่าง 0.16-0.34 โดยตวัแปรทีÉมี                         

ค่าความแปรผนัรวมของตวัแปรสงัเกตไดต้ ํÉาสุดและค่าความคลาดเคลืÉอนสูงสุด คือ อตัมโนทศัน์              

ต่อตนเอง (SEC) (R2smc = 0.65;  = 0.35) โดยภาพรวม โมเดลการวดัตวัแปรแฝงคุณลกัษณะของ

นกัเรียน มีค่าความเทีÉยงของตวัแปรแฝง เท่ากบั 1.19 และค่าความแปรปรวนทีÉสกดัได ้เท่ากบั 0.00 

จึงกล่าวไดว้่าโมเดลการวดัตวัแปรแฝงคุณลกัษณะของนกัเรียน มีคุณภาพอยูใ่นระดบัทีÉยอมรับได ้

(Hair et al., 2006) รายละเอียดผลการวิเคราะห์แสดงในตารางทีÉ 4-22 และภาพทีÉ 4-3 

 

ตารางทีÉ 4-22  ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวดัคุณลกัษณะของนกัเรียน 

 

ตวัแปร 

สังเกตได้ 

ค่านํÊาหนัก 

องค์ประกอบ 
SE t 

ค่านํÊาหนัก

องค์ประกอบ 

มาตรฐาน () 

ค่าความคลาด

เคลืÉอนในการวดั 

() 

R2
smc 

BAG 0.57* 0.24 2.34 0.57 0.67 0.33 

APT 0.39* 0.16 2.35 0.39 0.85 0.15 

SEC 0.81* 0.34 2.38 0.81 0.35 0.65 

ค่าสถิติ 2 = 0.00, df = 0, p = 1.00, RMSEA = 0.00, Construct reliability = 0.849,                        

Variance extracted = 0.378 

P* < .05 
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ภาพทีÉ 4-3  โมเดลการวดัคุณลกัษณะของนกัเรียน 

 

 โดยสรุปผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนั เพืÉอตรวจสอบความตรงของโมเดล            

การวดั ตวัแปรแฝงกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน การสนบัสนุนทางการเรียน 

และ คุณลกัษณะของนกัเรียน พบว่า ค่าสดัส่วนความแปรปรวนของตวัแปรสงัเกตไดที้Éอธิบาย              

ไดด้ว้ยตวัแปรแฝง (R2) และค่าความแปรปรวนทีÉสกดัได ้(ρv) ของตวัแปรสงัเกตไดมี้ค่ามากกว่า 

0.50 เป็นส่วนใหญ่ มีเพียงตวัแปรสงัเกตไดค้วามถนดัทางภาษา (APT) ในตวัแปรแฝงคุณลกัษณะ

นกัเรียนเท่านัÊนทีÉมีค่านอ้ยกว่า 0.50 ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวดัตวัแปร

แฝงอยูใ่น ระดบัดีมาก โมเดลสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษแ์ละค่าความเทีÉยงของตวัแปรแฝง 

(construct reliability: ρc) ทุกโมเดลมีค่าตัÊงแต่ 0.6 ขึÊนไป ดงันัÊน โมเดลการวดัของตวัแปรแฝง

เหล่านีÊ มีความ เหมาะทีÉจะนาํไปวิเคราะห์โมเดลลิสเรลต่อไป 

 ผลการวเิคราะห์ความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลสมการโครงสร้างความสัมพนัธ์ของ

ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍทางการเรียนภาษาองักฤษในระดับการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

 การวิเคราะห์ขอมูลในขัÊนตอนนีÊ เป็นการวิเคราะห์เพืÉอตรวจสอบอิทธิพลของกลยทุธ์

ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู การสนบัสนุน

ทางการเรียนและคุณลกัษณะของนกัเรียนทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานและ ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลตามกรอบแนวคิดในการวจิยั ซึÉง

ประกอบดว้ย ตวัแปรแฝงภายใน จาํนวน 4 ตวัแปร คือ 1) กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพ

ของนกัเรียน 2) กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู 3) การสนบัสนุนทางการเรียน และ                 

4) คุณลกัษณะของนกัเรียน โดยมีรายละเอียดดงันีÊ  
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 ผลการตรวจสอบความสอดคลอ้งของโมเดลสมการโครงสร้างความสมัพนัธข์องปัจจยั          

ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน พบว่า โมเดลสอดคลอง

กลมกลืนกบัขอมูลเชิงประจกัษดี์มาก โดยพิจารณาจากค่าไค-สแควร์ (chi-square) มีค่าเท่ากบั 17.65 

ทีÉองศาอิสระเท่ากบั 13 มีค่าความน่าจะเป็นเท่ากบั 0.17139แสดงว่า ค่าไค-สแควร์ แตกต่างจากศูนย์

อยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉ ระดบั.01 ค่าไค-สแควร์สมัพทัธ ์(R2/ df) เท่ากบั 1.358 ซึÉงมีค่า               

นอ้ยกว่า 2 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืน (GFI) เท่ากบั 1.00 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืน                  

ทีÉปรับแกแ้ลว้ (AGFI) มีค่าเท่ากบั 1.00 ซึÉงมีค่าผา่นเกณฑที์Éกาํหนด (> .90) ค่า RMSEA เท่ากบั 

0.012 ผา่นเกณฑที์Éกาํหนด (< .06) และค่าSRMR เท่ากบั 0.058 ผา่นเกณฑที์Éกาํหนด (< .08)                       

ดงัรายละเอียดในตารางทีÉ 4-21 

 ตวัแปรกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) พบว่า ส่งอิทธิพล

ทางตรงต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เท่ากบั 

0.32 อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 การส่งอิทธิพลทางออ้มพบว่า ตวัแปรกลยทุธก์ารสอน

และพฤติกรรมของครู (TS) และตวัแปรคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อ              

ตวัแปรกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) เท่ากบั 0.29และ 0.63 ตามลาํดบั              

มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 แสดงว่าตวัแปรกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน 

(SS) มีอิทธิพลทัÊงทางตรงและทางออ้มต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษา

ขัÊนพืÊนฐาน 

 ตวัแปรกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) พบว่า ส่งอิทธิพลทางตรงต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เท่ากบั 0.99                

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 

 ตวัแปรการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) พบว่า ส่งอิทธิพลทางตรงต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เท่ากบั 0.56 อยา่งมีนยัสาํคญั

ทางสถิติ ทีÉระดบั .01 

 ตวัแปรคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) พบว่า ส่งอิทธิพลทางตรงลบต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เท่ากบั -0.84 อยา่งมีนยัสาํคญั

ทางสถิติ ทีÉระดบั .01 การส่งอิทธิพลทางออ้มพบว่า ตวัแปรการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) 

และกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อตวัแปรคุณลกัษณะของ

นกัเรียน (SC) เท่ากบั 0.91และ 0.59 ตามลาํดบั อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ ทีÉระดบั .01 แสดงว่า            

ตวัแปรคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) มีอิทธิพลทัÊงทางตรงและทางออ้มต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานซึÉงอิทธิพลทางลบต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน
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ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน หมายถึง ถา้นกัเรียนมีคุณลกัษณะของนกัเรียนทีÉมีความรู้

พืÊนฐานดี มีความถนดัทางภาษาองักฤษและมีอตัมโนทศันต่์อตนเองสูงจะทาํใหมี้ผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนตํÉา เป็นไปไดว้่าเมืÉอนกัเรียนมีความเชืÉอมั Éนในตนเองสูงว่าความรู้พืÊนฐานภาษาองักฤษ

ดี มีความถนดัทางภาษาแลว้จึงไม่สนใจเรียนทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนตํÉากว่านกัเรียนทีÉมี

คุณลกัษณะดงักล่าวตํÉา 
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ตารางทีÉ 4-23  ค่าสถิติผลการวิเคราะห์อิทธิพลของโมเดลปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน  

 

ตวัแปรเหต ุ

กลยุทธ์ทางการเรียนทีÉมี

ประสิทธิภาพของนกัเรียน 

(SS) 

กลยุทธ์การสอนและพฤตกิรรม

ของครู (TS) 

การสนับสนุนทางการเรียน 

(LSUP) 

คุณลกัษณะของนกัเรียน 

(SC) 

ตวัแปรผล TE IE DE TE IE DE TE IE DE TE IE DE 

Unstandardized solution 

SS สปส. - - - 0.29 0.37** 0.29 0.57** 0.57 - 0.63** - - 

 SE - - - 0.06 0.06 0.06 0.06 0.06 - 0.10 - - 

TS สปส. 0.29*** - 0.29*** - - - 1.18 - 1.18 0.59*** - 0.59*** 

 SE 0.06 - 0.06 - - - 0.02 - 0.02 0.06 - 0.06 

LSUP สปส. - - - - -  - - - 0.91*** - 0.91*** 

 SE - - - - -  - - - - - - 

SC สปส. 0.63*** - 0.63*** 0.59 - - -  -- - - - 

 SE - - - 0.06 - - - - - - - - 

AC สปส. 0.32*** -  0.71** -0.28 0.99*** -0.02 -0.58 0.56*** -0.64 .20** -0.84 

 SE 0.11 -  0.06 0.09 0.12 0.15 0.15 - 0.15 .08 - 
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ตารางทีÉ 4-23  (ต่อ)  

 

ตวัแปรเหต ุ

กลยุทธ์ทางการเรียนทีÉมี

ประสิทธิภาพของนกัเรียน 

(SS) 

กลยุทธ์การสอนและพฤตกิรรม

ของครู (TS) 

การสนับสนุนทางการเรียน 

(LSUP) 

คุณลกัษณะของนกัเรียน 

(SC) 

Completely standardized solution 

SS สปส. - - - 0.29 0.32 0.57 0.53 0.53 0.53 0.57 - 0.57 

TS สปส. - - - - - - - - - - - - 

LSUP สปส. - - - - - - - - - - - - 

SC สปส. - - - 0.56 - 0.56 0.94 - 0.94 - - - 

AC สปส. 0.38 - 0.38 0.71 -0.28 0.71 -0.02 -0.63 -0.02 -0.67 0.22 -0.89 

ค่าสถิติ 

 R2 (45) = 17.65, df = 13, p = 0.17, RMSEA = 0.012, GFI = 1.00, AGFI = 1.00, SRMR = 0.058 

*** p < .001; ** p < .01; * p < .05 
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 เมืÉอพิจารณาค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบของตวัแปรแฝงกลยทุธท์างการเรียนทีÉมี

ประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) พบว่า ค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบทุกตวัมีค่าเป็นบวก และแตกต่างจาก

ศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 โดย แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (MO) และเจตคติต่อการเรียน 

(ATT) มีค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบเท่ากนัและนิสยัในการเรียน (LH) รองลงมา มีค่าหนกั

องคป์ระกอบมาตรฐาน เท่ากบั 0.86, 0.86 และ 0.80 ตามลาํดบั 

 เมืÉอพิจารณาค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบของตวัแปรแฝงกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของ

ครู (TS) พบว่า ค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบมีค่าเป็นบวก และแตกต่างจากศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ

ทีÉระดบั .01 โดยประสิทธิภาพในการสอนของครู (TEAQ) มีค่าหนกัองคป์ระกอบมาตรฐาน เท่ากบั 

1.00 ตามลาํดบั 

 เมืÉอพิจารณาค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบของตวัแปรแฝงการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) 

พบว่า ค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบทุกตวัมีค่าเป็นบวก และแตกต่างจากศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ             

ทีÉระดบั .01 โดย ความเอาใจใส่ของครอบครัว (FSUP) มีค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบมาตรฐานสูงสุด 

รองลงมาคือ บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน (ENV) มีค่าหนกัองคป์ระกอบมาตรฐาน 

เท่ากบั 0.66, 0.53 และ 0.41 ตามลาํดบั 

 เมืÉอพิจารณาค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบของตวัแปรแฝงคุณลกัษณะนกัเรียน (SC) พบว่า              

ค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบทุกตวัมีค่าเป็นบวก และแตกต่างจากศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั 

.01 โดย อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง (SEC) มีค่านํÊ าหนกัองคป์ระกอบมาตรฐานสูงสุด รองลงมาคือ   

ความถนดัทางภาษา (APT) และพืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) มีค่าหนกัองคป์ระกอบ

มาตรฐาน เท่ากบั 0.95, 0.68 และ 0.36 ตามลาํดบั 

 เมืÉอพิจารณาความเทีÉยงของตวัแปรสงัเกตได ้พบว่า ตวัแปรมีค่าความเทีÉยงอยูร่ะหว่าง 

0.15-1.00 ตวัแปรการแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  (MO) เจตคติต่อการเรียน (ATT) ประสิทธิภาพ                      

ในการสอนของครู (TEAQ) บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน (ENV) และอตัมโนทศัน์ต่อ

ตนเอง (SEC) มีค่าความเทีÉยงของตวัแปรสูงสุด เท่ากบั 1.00 รองลงมาคือนิสยัในการเรียน (LH) 

ความถนดัทางภาษา (APT) พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ (BAG) และความเอาใจใส่ของ

ครอบครัว (FSUP) มีค่าความเทีÉยงเท่ากบั 0.87, 0.52, 0.43, และ 0.15 ตามลาํดบั แสดงว่าตวัแปร             

ทุกตวัมีความเหมาะสมสาํหรับการวดัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ                   

ในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

 เมืÉอพิจารณาค่าสมัประสิทธิÍ การพยากรณ์ (R2) ของสมการโครงสร้างตวัแปรภายในแฝง 

พบว่า ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (AC) มีค่า

เท่ากบั 0.48 แสดงว่า ตวัแปรในโมเดล คือ กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) 
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กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) การสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) และคุณลกัษณะ

นกัเรียน (SC) สามารถอธิบายความแปรปรวนของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (AC) ไดร้้อยละ 48 รายละเอียดดงัตารางทีÉ 4-22 และ                

ภาพทีÉ 4-4 
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ตารางทีÉ 4-24  ค่าประมาณพารามิเตอร์ในโมเดลปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน  

 

ตัวแปร 

นํÊาหนักองค์ประกอบ 

SS TS LSUP SC AC 

สปส. SE t SC - - - - สปส. SE t SC สปส. SE t SC สปส. SE t SC 

BAG - - - - - - - - - - - - 0.62*** - - 0.65 - - - - 

APT - - - - - - - - - - - - 0.68*** 0.08 9.03 0.72 - - - - 

SEC - - - - - - - - - - - - 0.95*** 0.08 11.19 1.00 - - - - 

TEAQ - - - - 1.00** .01 102.99 1.00 - - - - - - - - - - - - 

FSUP - - - - - - - - 0.36*** 0.08 4.71 0.39 - - - - - - - - 

ENV - - - - - - - - 0.92*** - - 1.00 - - - - - - - - 

LH 0.80*** - - 0.93 - - - - - - - - - - -  - - -  

ATT 0.86*** 0.08 10.40 1.00 - - - - - - - - - - -  - - - - 

MO 0.86*** 0.08 10.36 1.00 - - - - - - - - - - -  - - - - 

ACH - - - - - - - - - - - - - - -  1.00 - - - 

ตวัแปร BAG APT SEC TEAQ FSUP ENV LH ATT MO ACH  

ความเทีÉยง 0.43 0.52 1.00 1.00 0.15 1.00 0.87 1.00 1.00  

สมการโครงสร้าง

ตวัแปร R 

SQUARE (R2)  

SC TS LSUP SS AC  

1.19 - - 0.55 0.48 

** p < .01 
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ค่าสถิติ 2 = 17.65, df = 13, p = 0.17139, RMSEA = 0.12, Construct reliability = 0.388, Variance 

extracted = 0.508 

 

ภาพทีÉ 4-4  โมเดลปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 
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บททีÉ 5 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

 การสงัเคราะห์งานวิจยัทีÉศึกษาปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ              

ในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ในครัÊ งนีÊ  มีวตัถุประสงค ์2 ประการ คือ 1) เพืÉอศึกษาคุณลกัษณะ

งานวิจยัทีÉศึกษาปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน

และ 2) เพืÉอสงัเคราะห์งานวิจยัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานดว้ยวิธีการวิเคราะห์อภิมาน ซึÉงมีวตัถุประสงคย์อ่ยคือ 2.1) บรรยาย สรุปและ

รวมขนาดของการวจิยัเชิงปริมาณทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 2.2) เปรียบเทียบความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐาน

ปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานตามคุณลกัษณะ

ของงานวิจยั และ 2.3) วิเคราะห์อิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ คือ งานวิจยั             

เชิงปริมาณแบบการวิจยัเชิงสหสมัพนัธ ์การวจิยัเชิงทดลอง หรือการวิจยัความสมัพนัธเ์ชิงสาเหตุ                 

ทีÉเป็นงานวิจยัของหน่วยงาน รวมทัÊงวิทยานิพนธ/์ ปริญญานิพนธ ์ทีÉศึกษาเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานทีÉครอบคลุมผลสมัฤทธิÍ                     

ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน ดา้นการฟัง การพูด การอ่านและการเขียน ทีÉพิมพเ์ผยในช่วง

ปี พ.ศ.2550-2558 จากมหาวิทยาลยั จาํนวน 33 แห่ง โดยรายงานการวิจยัและวิทยานิพนธที์Éนาํมา

วิเคราะห์ ทีÉผา่นเกณฑใ์นการคดัเลือกทีÉผูว้ิจยักาํหนดขึÊน จาํนวน 99 เล่ม แบ่งเป็นงานวิจยั                       

เชิงสหสมัพนัธ ์จาํนวน 23 เล่ม และงานวิจยัเชิงทดลอง จาํนวน 76 เล่ม นาํผลการวิจยัทีÉอยูใ่นรูป                  

ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธ์ คะแนนเฉลีÉยและส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน ค่าสถิติการทดสอบของ

งานวิจยัเชิงทดลองทัÊงภายในกลุ่มและระหว่าง ความน่าจะเป็นในการทดสอบสมมติฐาน เพืÉอไป

คาํนวณขนาดอิทธิพล และปรับแกค้วามลาํเอียงของขนาดอิทธิพลดว้ยแฟคเตอร์เจตามวิธีการของ 

Hedges ทาํใหไ้ดค่้าดชันีมาตรฐานทีÉนาํไปสงัเคราะห์จาํนวน 365 ค่า เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยั                     

มี 3 ชุด คือ 1) แบบประเมินคุณภาพของงานวิจยั 2) แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัเชิง

ทดลอง และ 3) แบบบนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยัสาํหรับการวจิยัสหสมัพนัธ ์โดยแบบประเมิน

คุณภาพงานวิจยั เป็นแบบประเมินแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดบั และเกณฑใ์นการประเมินคุณภาพ

งานวิจยั เนืÊอหาสาระทีÉประเมินประกอบดว้ย 7 ส่วน คือ 1) ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา

วิจยั 2) เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง 3) วิธีดาํเนินการวิจยั 4) ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 5) การสรุป

อภิปรายผลและขอ้เสนอแนะ 6) การนาํเสนอรายงานวิจยั และ 7) คุณภาพงานวจิยัโดยรวม แบบ
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บนัทึกขอ้มูลคุณลกัษณะงานวิจยั เป็นแบบบนัทึกขอ้มูลทั ÉวไปของคุณลกัษณะงานวจิยัทัÊงงานวิจยั

สหสมัพนัธแ์ละงานวิจยัเชิงทดลอง ครอบคลุมคุณลกัษณะใน 3 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการตีพิมพ ์ดา้นวิธี

วิทยาการวิจยั และดา้นคุณภาพงานวิจยั และคู่มือการลงรหสั (Code book) การวิเคราะห์ขอ้มูลใช้

สถิติเชิงบรรยายเพืÉอศึกษาลกัษณะการแจกแจง การกระจาย ความเบแ้ละความโด่ง ร้อยละ ความถีÉ 

ค่าเฉลีÉย ส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐานของตวัแปรคุณลกัษณะการวิจยั ไดแ้ก่ ดา้นการตีพิมพ ์ดา้นวิธี

วิทยาการวิจยั ดา้นคุณภาพงานวิจยั วิเคราะห์ความแปรปรวนของค่าดชันีมาตรฐาน และ                             

การวิเคราะห์เพืÉอทาํนายค่าดชันีมาตรฐานดว้ยตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทัÊงระดบัเล่มและ                  

ระหว่างเล่ม 

 

สรุปผลการวจิยั 

 1.  ผลการศึกษาคุณลกัษณะงานวิจยั พบว่า งานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ มีจาํนวนหน่วย                

ทีÉนาํมาวิเคราะห์ทัÊงหมด 365 หน่วย ขอ้มูลพืÊนฐานคุณลกัษณะงานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ ทีÉแจกแจง

ความถีÉ และนาํเสนอในตอนนีÊประกอบดว้ยตวัแปรจาํนวน 15 ตวัแปร เพืÉอใหเ้ห็นลกัษณะงานวิจยั

จาํแนกตามลกัษณะงานวิจยัแบบต่าง ๆ ดงัผลการวิเคราะห์ ต่อไปนีÊ   ปีทีÉทาํงานวจิยัสาํเร็จ พบว่า 

เป็นงานวิจยัทีÉพิมพเ์ผยแพร่ ระหว่างปี พ.ศ.2550-2558โดยปีทีÉพิมพม์ากทีÉสุด คือ ปี พ.ศ.2553 

รองลงมาคือ ปี พ.ศ. 2555 งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์มาจากสถาบนัแตกต่างกนั 31 สถาบนั                

ดชันีมาตรฐานมากทีÉสุดคือ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม รองลงมาคือ มหาวิทยาลยับูรพา                             

สาขาของงานวิจยัมี 7 สาขาวิชา โดยสาขาวิชาทีÉมีทาํการวิจยัมากทีÉสุด คือ สาขาหลกัสูตรและ                

การสอน รองลงมาคือ สาขาวิชาวจิยัการศึกษา งานวิจยัส่วนใหญ่เป็นวิทยานิพนธร์ะดบัปริญญาโท 

วตัถุประสงคข์องงานวิจยัแตกต่างกนั ซึÉงวตัถุประสงคที์ÉพบมากทีÉสุด คือเพืÉอเปรียบเทียบ รองลงมา

ไดแ้ก่ เพืÉอศึกษา แบบแผนการวิจยัมี 5 ลกัษณะ พบว่า มีแบบแผนการวจิยัเปรียบเทียบมาก รองลงมา

คือ แบบแผนวิจยัสหสมัพนัธ ์ประเภทสมมติฐานทีÉพบมากทีÉสุด คือ สมมติฐานมีทิศทาง วิธีการ

เลือกกลุ่มทีÉพบมากทีÉสุด คือ การสุ่มแบบกลุ่ม รองลงมา คือ การสุ่มแบบหลายขัÊนตอน กลุ่มตวัอยา่ง

ทีÉนาํมาศึกษากาํลงัเรียนอยูใ่นระดบัประถมศึกษา มากทีÉสุด รองลงมาไดแ้ก่ ระดบัมธัยมศึกษา

ตอนตน้ แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง พบว่า สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน                             

มีมากทีÉสุด รองลงมาเป็นโรงเรียนสงักดัเทศบาลและทอ้งถิÉน คุณภาพเครืÉองมือในการวิจยัส่วนใหญ่ 

มีคุณภาพดีและมีคุณภาพดีมากเครืÉองมือทีÉใชใ้นการวจิยัใชแ้บบทดสอบมากทีÉสุด รองลงมาใช้

แบบสอบถามร่วมกบัแบบทดสอบ และใชแ้ผนการสอนร่วมแบบทดสอบสถิติทีÉใชใ้นการวิจยั              

มากทีÉสุดคือ การเปรียบเทียบค่าเฉลีÉย (t-test) รองลงมาไดแ้ก่ การวิเคราะห์ถดถอย (Multiple 

correlation/ regression)  
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 2.  ผลการสงัเคราะห์งานวิจยัเชิงปริมาณดว้ยการวิเคราะห์อภิมาน 

  2.1  ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพืÊนฐานค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน พบว่า งานวจิยัสหสมัพนัธค่์าดชันี

มาตรฐานมีความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ ไดแ้ก่ ประเภทความเทีÉยงของเครืÉองมือวดั             

ตวัแปรตน้ ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม ประเภทการหาความตรงของตวัแปรตน้ ปีทีÉผลิต

งานวิจยั มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยั สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยั วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง                      

ระดบัชัÊนทีÉศึกษาและแหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง ในส่วนของการวิจยัเชิงทดลอง ค่าดชันีมาตรฐาน 

มีความแตกต่างกนัตามคุณลกัษณะงานวจิยั อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ ไดแ้ก่ ประเภทของตวัแปรตน้ 

ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ประเภทความเทีÉยงของเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ประเภทการหา        

ความตรงของตวัแปรตน้ ประเภทเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม ประเภทของการเปรียบเทียบ สถิติทีÉใช ้

ในการวิเคราะห์ขอ้มูลและวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง 

  ผลการวิจยัเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน

ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน พบว่า ค่าดชันีมาตรฐานเฉลีÉยของงานวิจยัเชิงสหสมัพนัธใ์นรูป

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธมี์ค่าเท่ากบั .401 และค่าเฉลีÉยของดชันีมาตรฐานงานวิจยัเชิงทดลองในรูป

ขนาดอิทธิพลมีค่าเท่ากบั .978 โดยพบว่า ค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานในรูปสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์อง

ตวัแปรคุณลกัษณะนกัเรียน (SC) มีค่าเท่ากบั .512 ค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานในรูปสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธข์องตวัแปรกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) มีค่าเท่ากบั .388 

ค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานในรูปสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องตวัแปรการสนบัสนุนทางการเรียน 

(LSUP) มีค่าเท่ากบั .375 และค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานในรูปสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์องกลยทุธ ์          

การสอนและพฤติกรรมของครู (TS) มีค่าเท่ากบั .362 ตามลาํดบั  

  2.2  ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณเพืÉอทาํนายดชันีมาตรฐานดว้ยคุณลกัษณะ

งานวิจยั พบว่า งานวจิยัสหสมัพนัธมี์ตวัแปรทีÉทาํนายดชันีมาตรฐานไดอ้ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ           

ทีÉระดบั .01 มีจาํนวน 6 ตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉทาํสาํเร็จ พ.ศ. 2550 ตวัแปรดมัมีÉ

งานวิจยัทีÉผลิตโดยมหาวิทยาลยันเรศวร ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉผลิตโดยมหาวิทยาลยัราชภฏัเลย           

ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉผลิตโดยมหาวิทยาลยัพะเยา ตวัแปรดมัมีÉวิธีเลือกลุ่มตวัอยา่งแบบแบ่งชัÊน                

และตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคใ์นการหาความสมัพนัธ ์ตวัแปรทีÉทาํนายดชันีมาตรฐานไดอ้ยา่งมี

นยัสาํคญัทางสถิติทีÉ .05 มีจาํนวน 9 ตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉผลิตโดย 

มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์ ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉผลิตโดยมหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์                

ตวัแปรดมัมีÉงานวิจยัทีÉผลิตโดยสาขาบริหารการศึกษา ตวัแปรดมัมีÉวตัถุประสงคใ์นการตรวจสอบ 

ตวัแปรดมัมีÉสมมติฐานแบบมีทิศทาง ตวัแปรดมัมีÉระดบัการศึกษาระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย              
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ตวัแปรดมัมีÉคุณภาพเครืÉองมือวิจยัระดบัปานกลาง ตวัแปรดมัมีÉบรรยากาศในการเรียน และ            

ตวัแปรดมัมีÉพืÊนฐานความรู้เดิมภาษาองักฤษ งานวิจยัเชิงทดลองมีตวัแปรทีÉทาํนายดชันีมาตรฐาน          

ไดอ้ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 มีจาํนวน 1 ตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ 

พ.ศ. 2554 และตวัแปรทีÉทาํนายดชันีมาตรฐานไดอ้ยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉ .05 มีจาํนวน 8 ตวัแปร 

ไดแ้ก่ ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํงานวิจยัสาํเร็จ พ.ศ. 2552                         

ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยัมหาสารคาม ตวัแปรดมัมีÉวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม ตวัแปรดมัมีÉ

คุณภาพเครืÉองมือวิจยัวิจยัระดบัดี ตวัแปรดมัมีÉคุณภาพเครืÉองมือวิจยัวิจยัดีมาก และตวัแปรดมัมีÉ               

การเปรียบเทียบ Pretest-post test  

  2.3  ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบั เพืÉอทาํนายค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผล

ต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานดว้ยตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั

ในระดบัภายในเล่มวิจยัและระดบัระหวา่งเล่มวิจยั พบว่าระดบัภายในเล่มวิจยัตวัแปรทีÉมีอิทธิพลต่อ

ดชันีมาตรฐานอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ ไดแ้ก่ แปร ตวัแปรดมัมีÉความตรงตวัแปรตาม ตรงเนืÊอหา 

(DVACO2) ตวัแปรดมัมีÉเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้แบบประเมิน (DIVEVA) ตวัแปรดมัมีÉประเภท

สมมติฐาน มีทิศทาง (DHYDI) ตวัแปรดมัมีÉปีทีÉทาํวิจยัสาํเร็จ พ.ศ.2554 (DY54) ตวัแปรดมัมีÉ

วตัถุประสงคเ์พืÉอหาความสมัพนัธ ์(DCOR) และ ตวัแปรดมัมีÉมหาวิทยาลยั สงขลานครินทร์ (DSU) 

ตวัแปรดมัมีÉประเภทเครืÉองมือ แผน สอบถาม ทดสอบ (DPTQ) และตวัแปรดมัมีÉระดบัประถมศึกษา 

(DHPRI) ส่วนในระดบัระหว่างเล่มวจิยั ผลการพิจารณาอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า                        

เมืÉอพิจารณาอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า ค่าคงทีÉของการวิเคราะห์ระดบัค่าดชันีมาตรฐาน           

ซึÉงเป็นค่าเฉลีÉยของค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (Intercept) ไม่มีความผนัแปรระหว่างเล่มงานวิจยั  

 3.  ผลการวิเคราะห์ความสอดคลอ้งของโมเดลอิทธิพลส่งผา่นในโมเดลสมการ 

โครงสร้างของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน  

  3.1  ผลการวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรสงัเกตไดเ้ป็นผลการวิเคราะห์

ความสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรแฝงภายนอก 2 กลุ่ม คือ ตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝง                           

การสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) จาํนวน 2 ตวัแปรและตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝง                     

กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) จาํนวน 1 ตวัแปร ตวัแปรแฝงภายใน มี 3 กลุ่ม คือ                

ตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SC) จาํนวน              

3 ตวัแปร ตวัแปรสงัเกตไดข้อง ตวัแปรแฝงคุณลกัษณะของนกัเรียน (SS) จาํนวน 3 ตวัแปร                            

และตวัแปรผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน (AC) จาํนวน 1 ตวัแปร 

รวมตวัแปรสงัเกตไดท้ัÊงสิÊน 10 ตวัแปร ไดค่้าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างตวัแปรร่วม 55 คู่                      
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ไม่มีภาวะร่วมเสน้ตรงพหุคูณ (Multicolinearity) ส่วนใหญ่ความสมัพนัธมี์ทิศทางบวกระดบั            

ปานกลาง  

   3.2 ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัเพืÉอตรวจสอบความตรงของโมเดลการวดั

ตวัแปรแฝงดว้ยการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนั พบว่า ค่าสดัส่วนความแปรปรวนของตวัแปร

สงัเกตไดที้Éอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรแฝง (R2) และค่าความแปรปรวนทีÉสกดัได ้(ρv) ของตวัแปรสงัเกต

ไดมี้ค่ามากกว่า 0.50 เป็นส่วนใหญ่ มีเพียงตวัแปรสงัเกตไดค้วามถนดัทางภาษา (APT) ในตวัแปร

แฝงคุณลกัษณะนกัเรียนเท่านัÊนทีÉมีค่านอ้ยกว่า 0.50 ผลการวิเคราะห์องคป์ระกอบเชิงยนืยนัโมเดล

การวดัตวัแปรแฝงอยูใ่น ระดบัดีมาก โมเดลสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษแ์ละค่าความเทีÉยงของ

ตวัแปรแฝง (Construct reliability: ρc) ทุกโมเดลมีค่าตัÊงแต่ 0.6 ขึÊนไป ดงันัÊน โมเดลการวดัของ           

ตวัแปรแฝงเหล่านีÊ มีความ เหมาะทีÉจะนาํไปวิเคราะห์โมเดลลิสเรล  

  3.3  ผลการวิเคราะห์ความสอดคลอ้งกลมกลืนของโมเดลสมการโครงสร้าง

ความสมัพนัธข์องปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษา                         

ขัÊนพืÊนฐาน พบว่า โมเดลสอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษดี์มาก โดยพิจารณาจาก                           

ค่าไค-สแควร์ (Chi-square) มีค่าเท่ากบั 17.65 ทีÉองศาอิสระเท่ากบั 13 มีค่าความน่าจะเป็นเท่ากบั 

0.17139แสดงว่า ค่าไค-สแควร์ แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉ ระดบั .01                             

ค่าไค-สแควร์สมัพทัธ ์(R2/ df) เท่ากบั 1.358 ซึÉงมีค่านอ้ยกว่า 2 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืน 

(GFI) เท่ากบั 1.00 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลืนทีÉปรับแกแ้ลว้ (AGFI) มีค่าเท่ากบั 1.00 ซึÉงมีค่า

ผา่นเกณฑที์Éกาํหนด (> .90) ค่า RMSEA เท่ากบั 0.012 ผา่นเกณฑที์Éกาํหนด (< .06) และค่า SRMR 

เท่ากบั 0.058 ผา่นเกณฑที์Éกาํหนด (< .08) โดยตวัแปรกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของ

นกัเรียน (SS) พบว่า ส่งอิทธิพลทางตรง เท่ากบั 0.32 อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01                         

การส่งอิทธิพลทางออ้มพบว่า ตวัแปรกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) และตวัแปร

คุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อตวัแปรกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพ

ของนกัเรียน (SS) เท่ากบั 0.29 และ 0.63 ตามลาํดบั มีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 แสดงว่าตวัแปร

กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน (SS) มีอิทธิพลทัÊงทางตรงและทางออ้มต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ตวัแปรกลยทุธก์ารสอนและ

พฤติกรรมของครู (TS) พบว่า ส่งอิทธิพลทางตรง เท่ากบั 0.99 อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 

ตวัแปรการสนบัสนุนทางการเรียน (LSUP) พบว่า ส่งอิทธิพลทาง เท่ากบั 0.56 อยา่งมีนยัสาํคญั               

ทางสถิติ ทีÉระดบั .01 
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  ตวัแปรคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) พบว่า ส่งอิทธิพลทางตรงลบ เท่ากบั -0.84                 

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ ทีÉระดบั .01 การส่งอิทธิพลทางออ้มพบว่าตวัแปรการสนบัสนุน                     

ทางการเรียน (LSUP) และกลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู (TS) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อ             

ตวัแปรคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) เท่ากบั 0.91และ 0.59 ตามลาํดบั อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ                         

ทีÉระดบั .01 แสดงว่าตวัแปรคุณลกัษณะของนกัเรียน (SC) มีอิทธิพลทัÊงทางตรงและทางออ้มต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน ซึÉงอิทธิพลทางลบ หมายถึง            

ถา้นกัเรียนมีคุณลกัษณะของนกัเรียนทีÉมีความรู้พืÊนฐานดี มีความถนดัทางภาษาองักฤษและ                     

มีอตัมโนทศัน์ต่อตนเองสูงจะทาํใหมี้ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนตํÉา เป็นไปไดว้่าเมืÉอนกัเรียน                          

มีความเชืÉอมั Éนในตนเองสูงว่าความรู้พืÊนฐานภาษาองักฤษดี มีความถนดัทางภาษาแลว้จึงไม่สนใจ

เรียนทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนตํÉากว่านกัเรียนทีÉมีคุณลกัษณะดงักล่าวตํÉา 

 

การอภปิรายผลการวจิยั 

 การอภิปรายผลการสงัเคราะห์งานวิจยัครัÊ งนีÊ  ผูว้ิจยัอภิปรายตามประเด็นสาํคญัทีÉได้

คน้พบ เรียงลาํดบัตามวตัถุประสงคข์องการวิจยั โดยมีรายละเอียดแต่ละประเด็น ดงันีÊ  

  1.  ผลการสงัเคราะห์งานวจิยัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบั

การศึกษาขัÊนพืÊนฐานดว้ยวิธีการวิเคราะห์อภิมาน โดยผูว้ิจยัไดแ้บ่งการนาํเสนออออกเป็น 3 ส่วน  

  1.1  ผลการสงัเคราะห์สรุปผลการวจิยัดา้นขอ้มูลพืÊนฐานของค่าดชันีมาตรฐานและ

คุณลกัษณะของงานวจิยั พบว่า ตวัแปรตน้ทีÉศึกษามากคือ ตวันิสยัในการเรียน ไดแ้ก่ บรรยากาศ             

ในการจดัชัÊนเรียน ความเอาใจใส่ของครอบครัว ประสิทธิภาพในการสอนของครู เจตคติต่อ                 

การเรียน และ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  ตามลาํดบัโดยเครืÉองมือทีÉใชใ้นการวดัตวัแปรตน้                                 

เป็นแบบสอบถาม และแบบทดสอบ โดยตรวจสอบความตรงเชิงเนืÊอหามากทีÉสุด และ                            

การตรวจสอบความเทีÉยงมากทีÉสุดคือ แบบแอลฟาของครอนบาค เครืÉองทีÉใชใ้นการวดัปัจจยัทีÉส่งผล

ต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน มากทีÉสุด คือ แบบทดสอบ/ 

แบบวดั มีการตรวจสอบความตรง เชิงเนืÊอหา มากทีÉสุด และหาความเทีÉยงโดยวิธี KR20 และ

แบบอลัฟาของครอนบาค ตามลาํดบั มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ มากทีÉสุดคือ

มหาวิทยาลยับูรพา รองลงมาเป็นมหาวิทยาลยัราชภฏัเลย มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มหาวิทยาลยั

ราชภฏัเพชรบูรณ์ และ มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม ตามลาํดบั สาขาทีÉผลิตงานวิจยัทีÉนาํมา

สงัเคราะห์มากทีÉสุด คือ วจิยัและประเมินผล รองลงมาเป็นสาขาการสอนภาษาองักฤษ ภาษาองักฤษ

สืÉอสาร และสาขาบริหาร ตามลาํดบั งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ ศึกษากบัระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ 

มากทีÉสุด รองลงมาเป็นระดบัชัÊนประถมศึกษา กลุ่มตวัอยา่งทีÉศึกษาจากสาํนกังานคณะกรรมการ
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การศึกษาขัÊนพืÊนฐาน เป็นส่วนใหญ่ งานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์เกือบทัÊงหมดมีการตัÊงสมมติฐาน 

แบบมีทิศทาง ทาํสาํเร็จมากทีÉสุด รองลงมา พ.ศ. 2555 พ.ศ. 2552 และ พ.ศ. 2552 ตามลาํดบั 

  1.2  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียวของค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษตามคุณลกัษณะของงานวิจยัโดยวิเคราะห์ความแตกต่าง

ระหว่างงานวจิยั โดยการเปรียบเทียบดชันีมาตรฐานจาํแนกตามตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยั                  

ดว้ยการวิเคราะห์ความแปรปรวน โดย ก่อนการวิเคราะห์ความแปรปรวน ผูว้ิจยัตรวจสอบขอ้ตกลง

เบืÊองตน้ (Assumption) เกีÉยวกบัความเป็นเอกพนัธข์องความแปรปรวนของผลการวิจยัในรูปค่า

สมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะหว่างระดบัต่าง ๆ ภายในกลุ่ม (Levene’s test homogeneity of variance) 

ในกรณีทีÉไม่เป็นไปตามขอ้ตกลงเบืÊองตน้ ผูว้ิจยัจะใชก้ารทดสอบ Welch ซึÉงเป็นสถิติทดสอบทีÉมี

ความแกร่งต่อค่าเฉลีÉยทีÉไม่เท่ากนั (Robust test of equality of means) (กลัยา วานิชยบ์ญัชา, 2548) 

ค่าสถิติทีÉไดจ้ะเป็นสถิติ F ชนิด Asymptotically F distributed เมืÉอผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน 

มีนยัสาํคญัทางสถิติ ผูว้ิจยัจะทาํการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลีÉยรายคู่ โดยใชก้ารทดสอบ วิธี 

Scheffe’s ในกรณีทีÉความแปรปรวนของค่าเฉลีÉยระหว่างระดบัต่าง ๆ ภายในกลุ่มเท่ากนั                     

และใชก้ารทดสอบวิธี Dunnett-C ในกรณีทีÉความแปรปรวนไม่เป็นไปตามขอ้ตกลง เบืÊองตน้ พบว่า

งานวิจยัสหสมัพนัธด์ชันีมาตรฐานตวัแปรตน้ทุกตวัมีความแตกต่างกนัตามตวัแปรคุณลกัษณะ

งานวิจยั อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .01 ยกเวน้ตวัแปรประเภทการหาความเทีÉยงของตวัแปร

ตน้ทีÉดชันีมาตรฐานเฉลีÉยตามกลุ่มตวัแปรคุณลกัษณะของงานวิจยัไม่พบความแตกต่าง ส่วนงานวิจยั

ประเภทการทดลองมาเปรียบเทียบกนัระหว่างคุณลกัษณะของงานวิจยั ใชก้ารวิเคราะห์                    

ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) พบว่า มีเพียง 2 ตวัแปร ทีÉค่าขนาดอิทธิพลเฉลีÉย

มีความแตกต่างกนัตามคุณลกัษณะของงานวจิยัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ คือ ประเภทของตวัแปร

ตน้ทีÉใชใ้นการทดลอง และการออกแบบการทดลอง ซึÉงเมืÉอเปรียบเทียบรายคู่แลว้พบว่า ประเภท

ของตวัแปรตน้ทีÉใชใ้นงานวิจยั พบว่า ตวัแปรดมัมีÉรูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบยดึผูเ้รียน                    

เป็นศูนยก์ลาง มีขนาดอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษา                 

ขัÊนพืÊนฐานสูงกว่ารูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ การเรียนรู้แบบใชส้มองเป็นฐาน รูปแบบ

การเรียนรู้แบบบูรนาการและและวิธีสอนทีÉปกติ นอกจากนีÊ  ตวัแปรแบบฝึก ชุดฝึก บทเรียน

โปรแกรม ชุดการสอน มีค่าเฉลีÉยขนาดอิทธิพลสูงกว่าวิธีสอนทีÉใชสื้Éอประสม 

  ดา้นตวัแปรตน้มีการศึกษาตวัแปรทีÉใหค่้าดชันีมาตรฐานสูงสุด พืÊนฐานความรู้                 

ทางภาษาองักฤษ อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  ประสิทธิภาพในการสอนของครู 

ความเอาใจใส่ของครอบครัว ความถนดัทางภาษา บรรยากาศในการจดัชัÊนเรียน นิสยัในการเรียน 

เจตคติต่อการเรียน รูปแบบการสอนของครู และการใชสื้Éอและนวตักรรม ตามลาํดบั แสดงใหเ้ห็น
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ว่านกัวิจยัใหค้วามสนใจในการพฒันาผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนนกัเรียน ดงันัÊนจึงใหค้วามสาํคญั            

กบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน ซึÉงสอดคลอ้งกบั สมใจ บุญดี (2551; เกลา้ จกัทอน, 

2553) ทีÉพบว่า ลกัษณะของนกัเรียนเช่น เจตคติ แรงจูงใจ ความถนดัความตัÊงใจส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัÊนมธัยมศึกษาปีทีÉ 4 และนอกจากนีÊ ยงัศึกษาขนาด

อิทธิพลของลกัษณะครอบครัว ซึÉงตามธรรมชาติความเป็นตวัตนของนกัเรียนจะเริÉมจากทีÉบา้นก่อน 

จากนัÊนทางสถานศึกษา กจ็ะช่วยเติมเต็มคุณลกัษณะต่าง ๆ ใหส้มบูรณ์ตามวยั งานวจิยัทีÉทาํใหไ้ด้

ดชันีมาตรฐานจาํนวนมาก ๆ จึงเกีÉยวขอ้งกบัตวัผูเ้รียนเป็นส่วนใหญ่ โดยผลการวิจยัของ วรรณี               

สุจจิตร์จูล (2552) พบว่า นกัเรียนระดบัมธัยมศึกษามีขนาดอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน                  

สูงกว่านกัเรียนระดบัประถมศึกษา กิจกรรมการเรียนการสอนดา้นบทบาทผูส้อน ผูส้อนทีÉเป็นผูน้าํ

ในชัÊนผสมกบัเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก ทาํใหผ้ลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นความรู้สูงกว่า                      

ผูส้อนปกติ และผลการวิจยัของ สมใจ บุญดี (2551; เกลา้ จกัทอน, 2553) ยงัพบว่า ความใส่ใจ               

ของครอบครัวส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนดว้ย นอกจากนีÊ  McGivem, Gilman and 

Tillitski (1989) ไดว้ิเคราะห์แบบเมตตา้กบังานวจิยัทีÉศึกษาเกีÉยวกบัความสมัพนัธร์ะหว่าง                    

ขนาดของหอ้งเรียนกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของกลุ่มวิชาทีÉเป็นทกัษะพืÊนฐาน เช่น วิทยาศาสตร์                       

วิชาการอ่าน ซึÉงขนาดหอ้งเรียนถือว่าเป็นบรรยากาศในการจดักาเรียนการสอน พบว่า ผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ และการอ่านในหอ้งเรียนขนาดเลก็ (นกัเรียนเฉลีÉยประมาณ 26.4 คน

ต่อหอ้ง) และการเรียนในหอ้งเรียนขนาดเลก็มีส่วนสนบัสนุนในประสิทธิภาพทางการเรียน             

อยา่งมาก สาํหรับนกัเรียนในระดบัประถมศึกษา ผลการวิเคราะห์เกีÉยวกบัเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม 

ไดแ้ก่ ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม การหาความตรงตวัแปรตามและประเภทความเทีÉยงของ

ตวัแปรตาม พบว่าทาํใหค่้าดชันีมาตรฐานมีความแตกต่างเช่นกนั แสดงว่าลกัษณะของเครืÉองมือและ

การตรวจสอบคุณภาพของเครืÉองมือทาํใหง้านวิจยัทีÉศึกษาปัญหาเดียวกนัมีความแตกต่างกนั โดยทีÉ

แบบสอบถาม การตรวจสอบความตรงเนืÊอหาและการหาความเทีÉยงแบบคงทีÉภายในทัÊงแบบ KR-20 

และ แอลฟาของครอนบาค ลว้นทาํใหไ้ดด้ชันีมาตรฐานจาํนวนมากและมีขนาดสูง นั Éนแสดงว่า          

ในงานวิจยัทีÉเป็นวิทยานิพนธ ์อาจารยที์Éปรึกษา สถาบนัทีÉผลิตและสาขาทีÉผลิตลว้นใหค้วามสาํคญั

กบัการวดัตวัแปร จึงใหค้วามสาํคญักบักระบวนการสร้างและการตรวจสอบคุณภาพเป็นอยา่งดี              

จึงส่งผลทาํใหผ้ลการวิจยัมีคุณภาพดีไปดว้ย ซึÉงสอดคลอ้งกบัผลการสงัเคราะห์งานวิจยัคุณภาพ

การศึกษาไทยของ สาํนกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552) ทีÉไดข้อ้คน้พบเช่นเดียวกนั 

  ผลการวิเคราะห์เกีÉยวกบัเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ ประเภทของเครืÉองมือ ประเภท

ของความตรงและประเภทของความเทีÉยง ยงัพบเช่นเดียวกบัตวัแปรตามคือ แบบสอบถามและ

แบบทดสอบใหจ้าํนวนค่าดชันีมาตรฐานและขนาดสูงสุดและรองลงมาตามลาํดบั กาตรวจสอบ
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ความตรงเชิงเนืÊอหาและการตรวจสอบความเทีÉยงแบบแอลฟาของครอนบาคใหจ้าํนวนดชันี

มาตรฐานและค่าของดชันีมาตรฐานสูงสุด ซึÉงในงานวจิยัสหสมัพนัธเ์ป็นงานวิจยัเชิงสาํรวจประเภท

หนึÉงจึงตอ้งใหค้วามสนใจเกีÉยวกบัคุณภาพของเครืÉองมือมาก จึงทาํใหง้านวจิยัทีÉใชเ้ครืÉองมือทีÉมี          

การพฒันาเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ใหมี้คุณภาพดีจะทาํใหผ้ลการวิจยัมีคุณภาพสูง แต่ทัÊงนีÊ ผลการวิจยั

เชิงทดลองคุณลกัษณะงานวิจยักลุ่มเครืÉองมือวดัตวัแปรกลบัไม่พบความแตกต่างกนั และขนาดดชันี

มาตรฐานสูงพอ ๆ กนั นั Éนแสดงว่าเครืÉองมือทีÉใชใ้นการวจิยัมีคุณภาพสูงใกลเ้คียงกนัและให้

ผลการวิจยัทีÉน่าเชืÉอถือเช่นกนัซึÉงสอดคลอ้งกบัผลการสงัเคราะห์งานวิจยัเกีÉยวกบัคุณภาพการศึกษา

ไทยของ สาํนกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552) ทีÉไดข้อ้คน้พบว่าลกัษณะต่าง ๆ ของเครืÉองมือ

วดัตวัแปรตน้มีอิทธิพลต่อผลการวิจยัทีÉศึกษาปัจจยัทีÉส่งผลต่อคุณภาพการศึกษาไทย 

  ผลการวิเคราะห์เกีÉยวกบัเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ ประเภทของเครืÉองมือ ประเภท

ของความตรงและประเภทของความเทีÉยง ยงัพบเช่นเดียวกบัตวัแปรตามคือ แบบทดสอบแบบวดั

และแบบสอบถามใหจ้าํนวนค่าดชันีมาตรฐานและขนาดสูงสุดและรองลงมาตามลาํดบั                          

การตรวจสอบความตรงเชิงเนืÊอหาและการตรวจสอบความเทีÉยงแบบแอลฟาของครอนบาค                      

ใหจ้าํนวนดชันีมาตรฐานและค่าของดชันีมาตรฐานสูงสุด ซึÉงในงานวิจยัสหสมัพนัธใ์หค้วามสนใจ

เกีÉยวกบัคุณภาพของเครืÉองมือมาก จึงทาํใหง้านวจิยัทีÉใชเ้ครืÉองมือทีÉมีการพฒันาเครืÉองมือวดัตวัแปร

ตน้ใหมี้คุณภาพดีจะทาํใหผ้ลการวิจยัมีคุณภาพสูง แต่ทัÊงนีÊผลการวิจยัเชิงทดลองคุณลกัษณะงานวิจยั

กลุ่มเครืÉองมือวดัตวัแปรกลบัไม่พบความแตกต่างกนั และขนาดดชันีมาตรฐานสูงพอ ๆ กนั                

นั Éนแสดงว่า เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมีคุณภาพสูงใกลเ้คียงกนัและใหผ้ลการวิจยัทีÉน่าเชืÉอถือเช่นกนั

ซึÉงสอดคลอ้งกบัผลการสงัเคราะห์งานวจิยัเกีÉยวกบัคุณภาพการศึกษาไทยของ สาํนกังานเลขาธิการ

สภาการศึกษา (2552) ทีÉไดข้อ้คน้พบว่าลกัษณะต่าง ๆ ของเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้มีอิทธิพลต่อ

ผลการวิจยัทีÉศึกษาปัจจยัทีÉส่งผลต่อคุณภาพการศึกษาไทย 

  งานวิจยัทีÉผลิตจากมหาวิทยาลยั มีผลการวิจยัในรูปค่าดชันีมาตรฐานมหาวิทยาลยั                

ทีÉทาํใหค่้าดชันีมาตรฐานจาํนวนมากคือ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม รองลงไปเป็นมหาวิทยาลยั                  

ราชภฏัเทพสตรี และมหาวิทยาลยันเรศวร โดยผลการวิจยัทีÉมีค่าดชันีสูงเป็นงานวิจยัทีÉผลิตจาก

มหาวิทยาลยัหาสารคาม มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย ตามลาํดบั                           

ซึÉงแสดงใหเ้ห็นว่าสถาบนัเหล่านีÊลว้นมีสาขาวิชาทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการสอนภาษาองักฤษ จึงทาํให ้                

มีการผลิตงานวจิยัทีÉมีคุณภาพมาก และนอกจากนีÊ งานวจิยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์เป็นงานวจิยัทีÉเป็น

วิทยานิพนธท์ัÊงหมด จึงทาํใหม้หาวิทยาลยัหลายแห่งผลิตงานวิจยัทีÉเกีÉยวกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน

ภาษาองักฤษ ทีÉมีคุณภาพดี ทัÊงนีÊ ในส่วนของงานวิจยัเชิงทดลองกลบัไม่พบความแตกต่างกนั ทัÊงนีÊ

อาจเป็นเพราะว่าแต่ละสถาบนัผลิตงานวจิยัเชิงทดลองไดคุ้ณภาพดีไม่แตกต่างกนั ซึÉงดูจาก              
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ขนาดของดชันีมาตรฐานทีÉสูงทุกสถาบนั และแบบแผนการวิจยัทีÉใชใ้นงานวจิยัเชิงทดลอง                         

ไม่ค่อยแตกต่างกนั และงานวิจยัเชิงทดลองทัÊงหมดเป็นวิทยานิพนธจึ์งทาํใหผ้ลการวจิยัออกมา          

คุณภาพดีไม่แตกต่างกนั 

  งานวิจยัทีÉผลิตจากสาขาวิจยัการศึกษา สาขาบริหารการศึกษา และจิตวิทยาการศึกษา 

มีจาํนวนดชันีมาตรฐานสูงกว่าสาขาอืÉน ๆ ส่วนผลการวิจยัในรูปค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานพบว่า สาขา

หลกัสูตรและการสอน สาขาการสอนภาษาองักฤษและวิจยัการศึกษา ตามลาํดบัสูงกว่าสาขาอืÉน ๆ 

ทัÊงนีÊ อาจเป็นเพราะว่าสาขาวิชาดงักล่าวเป็นสาขาทีÉเปิดการเรียนการสอนทีÉเกีÉยวขอ้งกบัภาษาองักฤษ

มีหลกัการและแนวคิดทฤษฎีทีÉเกีÉยวกบัการศึกษาในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน และมีประสบการณ์

ในการจดัการศึกษาทางดา้นนีÊมานานจึงทาํใหส้ามารถผลิตงานวิจยัทีÉมีคุณภาพสูงผลการวิจยัทีÉคพ้บ

มีความสอดคลอ้งกบัขอ้คน้พบของ จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) และสาํนกังานเลขาธิการสภา

การศึกษา (2552) ทีÉคน้พบว่า สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยัทาํใหผ้ลการวิจยัในรูปดชันีมาตรฐาน                         

มีความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ 

  งานวิจยัทีÉมีสมมติฐานมีทิศทาง มีผลการวจิยัในรูปค่าเฉลีÉยดชันีมาตรฐานสูงกว่า 

งานวิจยัทีÉมีสมมติฐานแบบอืÉน ๆ เนืÉองจากการตัÊงสมมติฐานแบบมีทิศทาง ตอ้งอาศยัแนวคิด ทฤษฎี

หรือผลการวิจยัในอดีตสนบัสนุน ซึÉงงานทีÉนาํมาสงัเคราะห์เกือบทัÊงหมดเป็นวิทยานิพนธร์ะดบั

ปริญญาบณัฑิต มีอาจารยที์Éปรึกษาวิทยานิพนธค์อยควบคุมดูแลอยา่งใกลชิ้ด ดงันัÊน                                    

จึงมีการทบทวนวรรณกรรมอยา่งครอบคลุม ลึกซึÊง ทาํใหส้ามารถตัÊงสมมติฐานงานวิจยั                        

ไดอ้ยา่งมีทิศทางตามแนวคิดทฤษฎีทีÉไดจ้ากการทบทวนวรรณกรรม ผลการศึกษาวิจยัทีÉได ้           

จึงมีความสอดคลอ้งกบัสมมติฐานการวิจยัตามทีÉนกัวิจยัตัÊงไว ้ดงันัÊนผลการวจิยัจึงมีค่าสูง                  

ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนในส่วนนีÊ มีความสอดคลอ้งกบัผลการวจิยัของ จริยา ชืÉนศิริมงคล 

(2553) และสาํนกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552) ทีÉพบว่าประเภทของสมมติฐาน ทาํให้

ผลการวิจยัดา้นผลการเรียนรู้เดก็มีความแตกต่างกนั และค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธข์อง            

กลุ่มงานวิจยัแตกต่างกนั ตามลาํดบั 

  ระดบัชัÊนทีÉศึกษา การทาํวิจยักบักลุ่มตวัอยา่งทีÉเป็นนกัเรียนทีÉเรียนในประถมศึกษา             

ใหค่้าดชันีมาตรฐานสูงกว่าสาขาอืÉน ๆ รองลงไปเป็นมธัยมศึกษาตอนปลายและมธัยมศึกษาตอนตน้ 

ทัÊงนีÊ อาจเป็นเพราะว่าตวัแปรตามทีÉใชใ้นการศึกษาส่วนใหญ่เป็นผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน นกัเรียน           

ทีÉเรียนระดบัประถมศึกษามีแนวโนม้การเรียนทีÉเกีÉยวขอ้งกบัการวดัผลสมัฤทธิÍ ทางวิชาการมากกว่า

ระดบัอืÉน ๆ โดยเฉพาะระดบัประถมศึกษาทีÉการเรียนการสอนส่วนใหญ่มีการฝึกปฏิบติัมากกว่า             

ตวัแปรทีÉศึกษาส่วนใหญ่เป็นกลยทุธด์า้นมากกว่า ทาํใหก้ารเรียนการสอนเนน้ผลการปฏิบติังาน

มากกว่าผลสมัฤทธิÍ ทางวิชาการ ในขณะทีÉงานวจิยัเชิงทดลองกลบัพบว่าระดบัประถมศึกษา                     
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มีขนาดของค่าดชันีมาตรฐานสูงทีÉสุดรองลงไปเป็นมธัยมศึกษาตอนปลายและมธัยมศึกษาตอนตน้ 

ตามลาํดบั ทัÊงนีÊนกัวิจยัส่วนใหญ่เกีÉยวขอ้งกบัระดบัประถมศึกษามากกว่าจึงทาํการวจิยัเชิงทดลอง

มากกว่าระดบัอืÉน ๆ จึงอาจส่งผลทาํใหง้านวิจยัเชิงทดลองทีÉศึกษากบันกัเรียนระดบัประถมศึกษา                

มีผลวิจยัสูงกว่าการทาํวจิยักบักลุ่มระดบัอืÉน ๆ  

  กลุ่มตวัอยา่งทีÉสงักดั สพฐ. และสงักดัโรงเรียนสาธิตใหผ้ลวิจยัทีÉเป็นค่าดชันีมาตรฐาน

มากทีÉสุด รองลงมาสงักดัทอ้งถิÉน แสดงว่ามีการใชก้ลุ่มตวัอยา่งทีÉสงักดัทัÊงสองแห่งนีÊมาก                          

ซึÉงสอดคลอ้งกบัจาํนวนของนกัเรียนจะพบมากทีÉสุดในสงักดัทัÊงสองนีÊ  และงานวจิยัทีÉทาํเป็น

วิทยานิพนธ ์ซึÉงนกัวิจยัส่วนใหญ่เป็นครูอาจารยที์ÉสอนในสถาบนัทัÊงสองแห่งนีÊ เรียนต่อระดบั

บณัฑิตศึกษาจาํนวนมาก จึงทาํใหผ้ลิตงานวิจยัออกมามาก ในขณะทีÉผลชองการวิจยัทีÉเป็นค่าดชันี

มาตรฐานกลบัพบว่า สพฐ. ใหค่้าดชันีมาตรฐานสูงสุด รองลงไปเป็นเป็นเอกชนและสงักดัทอ้งถิÉน 

ทีÉเป็นแบบนีÊอาจเป็นเพราะว่า สงักดัทัÊงสามแห่งมีการพฒันาผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ

ดว้ยกิจกรรมทีÉหลากหลาย และต่อเนืÉอง จึงอาจส่งผลทาํให้งานวิจยัทีÉศึกษาคุณภาพของผูเ้รียน                 

ในทัÊงสามประเภทมีค่าสูงไปดว้ย 

  1.3  ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุระดบัดว้ยโปรแกรม HLM เพืÉอตรวจสอบอิทธิพล

ของตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัระดบัภายในเล่มและระดบัระหว่างเล่มวิจยั  

  จากการวิเคราะห์ความแปรปรวนของผลการวิจยัในรูปดชันีมาตรฐานทัÊงงานวิจยั 

สหสมัพนัธแ์ละงานวจิยัเชิงทดลองตามลกัษณะของตวัแปรคุณลกัษณะงานวจิยัพบว่า                                     

มีความแตกต่างกนั แสดงใหเ้ห็นว่าแมว้่างานวิจยัจะศึกษาปัญหาเดียวกนั แต่เมืÉอมีคุณลกัษณะของ

งานวิจยัมีความหลากหลายก็เป็นสาเหตุหนึÉงทีÉทาํใหผ้ลการวิจยัมีความแตกต่างกนั เพืÉอใหไ้ดข้อ้สรุป

ทีÉชดัเจนผูว้จิยัจึงทาํการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณเพืÉอคน้หาคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉมีอิทธิพลทาํให้

ผลการวิจยัทีÉศึกษาปัญหาเดียวกนัมีความแตกต่างกนั โดยทาํการวิเคราะห์ทัÊงอิทธิพลทางตรง                   

ในระดบัเดียวโดยวิเคราะห์รวมทัÊงทัÊงสองประเภทดว้ยการวิเคราะห์สองระดบัโดยแบ่งเป็นระดบั

ภายในเล่มวิจยัและระดบัระหว่างเล่มวิจยั  

  อธิบายไดว้่าในงานวิจยัแต่ละเล่มทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  ตวัแปรทีÉมิอิทธิพลกบัดชันี

มาตรฐานการวิจยั ไดแ้ก่ ความตรงตวัแปรตาม เครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ สมมติฐาน มหาวิทยาลยั                 

ทีÉผลิตงานวิจยั วตัถุประสงค ์และระดบัชัÊนของกลุ่มตวัอยา่งทีÉศึกษา ดงันัÊนในการทาํวจิยัแต่ละครัÊ ง

ผูว้ิจยัตอ้งใหค้วามสาํคญัในการเลือกกลุ่มตวัอยา่งในการวจิยั ซึÉงอาจหมายถึงจาํนวนกลุ่มตวัอยา่ง           

ทีÉเหมาะสมจะทาํใหผ้ลการวิจยัมีความน่าเชืÉอถือ สอดคลอ้งกบั งานวจิยัของ เครืÉองมือทีÉใช่ในการวดั

ตวัแปรตอ้งมีคุณภาพ มีความเหมาะสมกบัเนืÊอหาสามารถวดัสิÉงทีÉตอ้งการคน้พบในงานวจิยั                    

ไดต้รงตามจุดประสงคข์องการวิจยั มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยัโดยอาจารยที์Éปรึกษา                              
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อาจารย ์ตอ้งมีการควบคุมและใหค้าํแนะนาํในการทาํวจิยัใหถู้กระเบียบวิธีวิจยัจึงจะทาํใหง้านวจิยั              

มีคุณภาพและตรงตามจุดประสงคข์องการทาํวจิยั นอกจากนีÊการกาํหนดจุดประสงคแ์ละสมมติฐาน

ในการวจิยัตอ้งกาํหนดใหส้อดคลอ้งกบัประเด็นทีÉตอ้งการศึกษามีจาํนวนทีÉเหมาะสม  

  ส่วนในระดบัระหว่างเล่มวิจยั ผลการพิจารณาอิทธิพลสุ่ม (Random effect) พบว่า 

ความแปรปรวนของความชนัของตวัแปรคะแนนรวมประเมินคุณภาพงานวจิยั (RSCOR_SU)                 

ตวัแปรดมัมีÉการทดสอบความเทีÉยงเครืÉองมือวิจยัดว้ยวิธีแอลฟา ครอนบาค (DALPHA)                            

และตวัแปรดมัมีÉพืÊนฐานความรู้เดิมภาษาองักฤษ (IVSTUDCHA) ไม่พบนยัสาํคญัทางสถิติ                     

(p > .500) แสดงว่าไม่มีความแตกต่างของความชนัระหว่างเล่มวิจยั หมายถึงดชันีมาตรฐานของ

งานวิจยัทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ ไม่ไดขึ้Êนอยูก่บัตวัแปรภายในเล่ม ซึÉงอธิบายไดว้่า ระหว่างงานวจิยั 

แต่ละเล่มทีÉนาํมาศึกษาในครัÊ งนีÊ  คุณลกัษณะของงานวจิยัระหว่างเล่มไม่ไดส่้งผลต่อดชันีมาตรฐาน

ในการวจิยั ซึÉงหมายถึง งานวิจยัแต่ละเล่มมีความเฉพาะเจาะจงในเล่มวิจยั ตามเรืÉองหรือประเด็น            

ทีÉศึกษา คุณลกัษณะงานวจิยัในแต่ละเล่ม ไม่สามารถส่งผลถึงกนัได ้

  2.  ผลการวิเคราะห์ความสอดคลอ้งของโมเดลอิทธิพลส่งผา่นในโมเดลสมการ 

โครงสร้างของปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน 

พบว่า โมเดลสอดคลองกลมกลืนกบัขอมูลเชิงประจกัษดี์มาก แตกต่างจากศูนยอ์ยา่งมีนยัสาํคญั          

ทางสถิติทีÉระดบั .01 อธิบายไดว้่า กลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน กลยทุธ ์             

การสอนและพฤติกรรมของครู การสนบัสนุนทางการเรียน และคุณลกัษณะของนกัเรียน ส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษในระดบัการศึกษาขัÊน ดงันีÊ  

 ดา้นกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน พบว่า ตวัแปรทุกคู่                                    

มีความ สมัพนัธทิ์ศทางบวกระดบั ปานกลาง สูงสุด คือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ  กบั นิสยัในการเรียน 

สาํหรับตวัแปรคู่ทีÉมีค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธต์ ํÉาสุด คือ กบัตวัแปรนิสยัในการเรียน กบัตวัแปร 

เจตคติในการเรียน แสดงว่าถา้นกัเรียนมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิÍ สูงนกัเรียนกจ็ะมีนิสยัในการการเรียนดี 

เช่น ตัÊงใจเรียน ส่งการบา้นตรงเวลา เอาใจใส่ในการเรียนเพิÉมขึÊนและถา้นกัเรียนมีเจตคติทีÉดีต่อ                 

การเรียนภาษาองักฤษนกัเรียนก็จะตัÊงใจเรียนภาษาองักฤษดว้ย สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ดารณี  

ม่วงโต (2559) ไดท้าํการวจิยั เรืÉองการสงัเคราะห์งานวจิยั เกีÉยวกบความสมัพนัธร์ะหว่างผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกบัตวัแปรทีÉเกีÉยวของ โดยการวิเคราะห์อภิมานพบว่าตวัแปร                   

ทีÉเกีÉยวขอ้งกบัความสมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนวิชาภาษา องักฤษ ทีÉมีค่าเฉลีÉยสมัประสิทธิÍ

สหสมัพนัธม์ากทีÉสุด คือ การทาํการบา้นภาษาองักฤษของนกัเรียน แสดงว่าการทาํการบา้นมีผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนเพราะนกัเรียนไดน้าํความรู้ทีÉเรียนมาใชใ้นการทาํการบา้นเพราะนกัเรียน

เขา้ใจในเนืÊอหาทีÉเรียนจึงสามารถทาํการบา้นได ้Liu (2004) พบว่านกัศึกษาชัÊนปีทีÉ 1 ทีÉมีผลสมัฤทธิÍ
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ทางการเรียนภาษาองักฤษสูงมีแรงจูงใจ มีความพยายาม ความมุ่งมั Éน และความตอ้งการทีÉจะบรรลุ 

เป้าหมายสูงสุดในการเรียนภาษา รวมถึงมีทศันคติในทางบวกต่อการเรียนภาษามากกว่านกัศึกษา              

ทีÉมีผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนตํÉา และนกัศึกษาทีÉมีแรงจูงใจในการเรียนภาษาสูงจะใชก้ลวิธีการเรียน

ภาษา ซึÉงเป็นกลยทุธท์างการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียนในระดบัทีÉสูงดว้ย เนืÉองจาก                    

เป็นตวับ่งชีÊ ถึงผลสมัฤทธิÍ ในการเรียนภาษาองักฤษ (Nunan,1997; Oxford,1990; Coleman, Galaczi 

& Astruc, 2007) โดยมีความสมัพนัธใ์นทางบวกกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ  

 ดา้นการสนบัสนุนทางการเรียนพบว่า ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธมี์ทัÊงทิศทางบวก  

ระหว่างตวัแปรความเอาใจใส่ของครอบครัวและบรรยากาศในการจดัการเรียนการสอนแสดงว่า 

ความเอาใจใส่ของครอบครัว เช่น การสนบัสนุนในการเรียนช่วยทาํใหเ้กิดบรรยากาศดีในการเรียน

มีความ สมัพนัธที์ÉดีกบัครูและเพืÉอน ๆ สอดคลอ้งกบังานวจิยั วิชยั แหวนเพชร (2554) ดาํเนินการ

สงัเคราะห์งานวิจยัดา้นพฒันาการเรียนการสอน ของคณาจารย ์มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร พบว่า 

ในการจดัการเรียนการ การเลือกสถานทีÉและบรรยากาศและรูปแบบการปฏิสมัพนัธใ์นชัÊนเรียนมีผล

ต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน นอกจากนีÊ  ศิริพร ปาณาวงษ ์(2545) และ มรกต ศรียาสวิน (2545) พบว่า

ปัจจยัเชิงสาเหตุทีÉมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนทัÊงทางตรงและ

ทางออ้ม ไดแ้ก่ สมัพนัธภาพในชัÊนเรียน ระหว่างนกัเรียนกบัเพืÉอนและ นกัเรียนกบัครู บรรยากาศ

ในการจดัการเรียนการสอน ครูบรรยากาศในชัÊนเรียนซึÉงถือว่าเป็นการสนบัสนุนทางการเรียนใน 

ชัÊนเรียน และการส่งเสริมของผูป้กครอง และความสมัพนัธภ์ายในครอบครัว ซึÉงเป็นการสนบัสนุน

ทางการเรียนครอบครัว สอดคลอ้งกบั จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) ทีÉสงัเคราะห์งานวจิยัดา้นทีÉศึกษา

ปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัวทีÉมีอิทธิพลต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเดก็ ดว้ยเอม็เอเอสอีเอม็ พบว่า 

เด็กทีÉมีปัจจยัดา้นเดก็และครอบครัวแตกต่างกนัจะมีผลลพัธก์ารเรียนรู้ทีÉแตกต่างกนั  

 ดา้นคุณลกัษณะของนกัเรียน ไดแ้ก่ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ ความถนดัทางภาษา

และอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง มีค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธร์ะดบัปานกลาง ทิศทางบวก ตวัแปรคู่ทีÉมี

ค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธสู์งสุด คือ พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ กบัความถนดัทางภาษา

รองลงมาคือ ความถนดัทางภาษากบัอตัมโนทศัน์ต่อตนเอง และพืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ

กบัอตัมโนทศัน์ต่อตนเองแสดงว่า ถา้นกัเรียนมีความถนดัทางภาษาองักฤษกจ็ะมีความรู้พืÊนฐาน 

ทางภาษาองักฤษดี และเมืÉอมีความถนดัทางภาษาองักฤษ ทาํใหมี้พืÊนฐานภาษาองักฤษดี ก็จะทาํให้

เกิดอตัมโนทศัน์ทีÉดีในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน มีความมั Éนใจในตนเองในการเรียน

ภาษาองักฤษ สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ จริยา ชืÉนศิริมงคล (2553) ทีÉสงัเคราะห์งานวิจยัดา้นทีÉศึกษา

ปัจจยัดา้นเด็กและครอบครัวทีÉมีอิทธิพลต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ของเดก็ ดว้ยเอม็เอเอสอีเอม็ ซึÉงพบว่า 

ภูมิหลงัของเด็ก ไดแ้ก่ ความรู้พืÊนฐานเดิม มีอิทธิพลต่อผลลพัธก์ารเรียนรู้ เนืÉองจากระดบั                   
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เชาวน์ปัญญาเป็นความสามารถเป็นความสามารถเฉาะตวัของเด็กทีÉติดตวัมา ผา่นการเรียนเรียนรู้  

ทาํใหเ้กิดการรับรู้และเขา้ใจ เกิดการจดจาํ การคิดริเริÉมพืÊนฐาน ผา่นประสบการเกิดการคิด                     

อยา่งเป็นระบบ ทาํใหเ้กิดคุณภาพ เป็นพืÊนฐานโครงสร้างทางความรู้ ทาํใหส้ามารถนาํไปต่อยอด 

กบัขอ้มูลใหม่หรือการเรียนรู้ใหม่ ๆ ทาํใหป้ระสบผลสาํเร็จ หรือเกิดผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน 

นอกจากนีÊ  Fleming (1990) ไดส้งัเคราะห์งานวจิยัความสมัพนัธข์องลกัษณะนกัเรียนกบัทกัษะ

ปฏิบติัทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนโดยใชว้ิธีการเมตตา้ พบว่า ความสมัพนัธท์างระหว่างความถนดั

ทางการเรียนกบัผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนมีความสมัพนัธก์นัตํÉาในระดบัประถมศึกษาและ                        

เพิÉมมากขึÊนในระดบัมธัยมศึกษา แสดงว่าความถนดัทางการเรียน ทาํใหน้กัเรียนเรียนรู้ไดดี้                    

และทาํใหเ้กิดความรู้พืÊนฐานเดิม เพืÉอนาํไปใชใ้นระดบัมธัยมศึกษาต่อไป 

 กลยทุธก์ารสอนและพฤติกรรมของครู คือ ประสิทธิภาพในการสอนของครู พบว่า 

 มีความสมัพนัธก์บัตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรแฝงอืÉนทุกตวัแปรในระดบัปานกลางถึงสูง แสดงว่า

พฤติกรรมในการสอนของครูมีความสมัพนัธก์บัปัจจยัอืÉน ๆ ทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของ

นกัเรียน ครูสามารถปรับเปลีÉยนพฤติกรรมการสอนเพืÉอมุ่งผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนของนกัเรียนได ้

ซึÉง วิชยั แหวนเพชร (2554) ไดด้าํเนินการสงัเคราะห์งานวจิยัดา้นพฒันาการเรียนการสอน ของ

คณาจารย ์มหาวิทยาลยัราชภฏัพระนคร พบว่า พฤติกรรมการสอนทีÉมีการปรับเปลีÉยนใหใ้กลเ้คียง

กบัความถนดัของผูเ้รียนจะมีผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียน นอกจากนีÊ  นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2552)  

ไดด้าํเนินการสงัเคราะห์งานวิจยังานวจิยัเกีÉยวกบัคุณภาพการศึกษาไทย: การวิเคราะห์อภิมาน พบว่า 

ปัจจยัเชิงสาเหตุทีÉต่อคุณภาพการจดัการเรียนการสอนในระดบัสูง ไดแ้ก่ ลกัษณะของโรงเรียน 

ลกัษณะครู กระบวนการของครู กระบวนการของผูบ้ริหารและกระบวนการของชุมชน และ                

วรรณี สุจจิตร์จูล (2552) ดาํเนินการวิจยั เรืÉอง การสงัเคราะห์งานวิจยัรูปแบบการเรียนการสอน  

หลงัยคุปฏิรูปการศึกษา พุทธศกัราช 2542 โดยการวิเคราะห์อภิมานพบว่า พฤติกรรมของครู                   

ในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ครูทีÉเป็นผูน้าํในชัÊนผสมกบัเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก ทาํให้

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนดา้นความรู้สูงกว่าผูส้อนทีÉเป็นผูน้าํในชัÊนเรียน อาํนวยความสะดวก                 

หรือเป็นผูป้ระสานงานเพียงอยา่งเดียว แสดงใหเ้ห็นว่าพฤติกรรการสอนของครูส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ

ทางการเรียนของนกัเรียน 

 

ข้อเสนอแนะการวจิยั 

 ข้อเสนอแนะในการนําผลวจิยัไปใช้ 

 1.  ผลการวิจยัพบว่า คุณลกัษณะงานวิจยัทีÉแตกต่างกนัทาํใหง้านวิจยัใหผ้ลการวจิยัในรูป

ค่าดชันีมาตรฐานแตกต่างกนั ซึÉงคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉทาํใหผ้ลการวิจยัแตกต่างกนั ไดแ้ก่ ปีทีÉผลิต
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งานวิจยั ประเภทของตวัแปรตน้ ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตาม ประเภทของความเทีÉยง             

ของตวัแปรตาม ประเภทความตรงของตวัแปรตาม ประเภทของเครืÉองมือวดัตวัแปรตน้ ประเภท

ความตรงของตวัแปรตน้ มหาวิทยาลยัทีÉผลิตงานวิจยั สาขาทีÉผลิตงานวิจยั แผนกทีÉนกัเรียนเรียน 

ประเภทของการตัÊงสมมติฐานและสถาบนัทีÉสงักดัของนกัเรียน ประเภทของตวัแปรตน้ทีÉใช ้                    

ในการทดลองและการออกแบบการทดลอง การทาํวิจยัเพืÉอศึกษาหรือพฒันาผลสมัฤทธิÍ ทาง                   

การเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐานใหไ้ดผ้ลการวจิยัทีÉมีคุณภาพดี นกัวิจยั สถาบนั              

ทีÉผลิตผลการวิจยั สาขาวิชาทีÉผลิตงานวจิยั และอาจารยที์Éปรึกษาควรพิจารณาคุณลกัษณะดงักล่าว

อยา่งละเอียดและอยา่งระมดัระวงั 

 2.  ผลการวิเคราะห์การถดถอยระดบัเดียวพบว่า คุณลกัษณะงานวิจยั ไดแ้ก่ งานวิจยั                    

ทีÉทาํระหว่างปี พ.ศ. 2550 ถึง 2558 การตัÊงสมมติฐานแบบมีทิศทาง การออกแบบการวิจยัทีÉมี                 

การทดสอบก่อนหลงั วิธีสอนทีÉนกัเรียนมีบทบาทในการเรียนเป็นหลกั สามารถทาํนายผลการวิจยั

ในรูปค่าดชันีมาตรฐานปัจจยัทีÉส่งผลต่อผลผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษา            

ขัÊนพืÊนฐาน อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติ ดงันัÊน ถา้ตอ้งการทาํงานวิจยัเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาองักฤษใหมี้คุณภาพดีควรออกแบบการวจิยัใหมี้การทดสอบก่อนและ

หลงั มีการตัÊงสมมติฐานแบบมีทิศทาง ศึกษาตวัแปรทีÉเกีÉยวขอ้งกบัลกัษะของครอบครัว ใชว้ิธีสอน 

ทีÉใหน้กัเรียนไดเ้ป็นผูป้ฏิบติัไดม้ากทีÉสุด และใหท้าํงานวจิยัทนัสมยั 

 3.  ผลการวิจยัพบว่า คุณภาพของผลการวจิยัขึÊนอยูก่บัการออกแบบการวิจยั ตวัแปรทีÉใช้

ในการทาํวิจยั ความทนัสมยัของงานวจิยั และการตัÊงสมมติฐานใหมี้ทิศทางทาง ดงันัÊน มหาวิทยาลยั 

คณะหรือสาขาวชิา ผูบ้ริหาร ครู/ อาจารย ์และนกัการศึกษา ควรนาํผลการวจิยัทีÉไดไ้ปใช ้                              

ในการออกแบบการวิจยั ปรับปรุงกระบวนการทาํวิจยัและการนาํเสนอผลการวิจยั ปรับปรุง พฒันา

รูปแบบการจดัการเรียนการสอนใหน้กัวิจยัใหเ้กิดความรู้ความเขา้และทกัษะการวิจยัในประเด็น

ดงักล่าวขา้งตน้จนเกิดความชดัเจน 

 4.  ผลการวิจยัในส่วนของคุณลกัษณะของงานวิจยักลุ่มตวัแปรตน้ทีÉใชใ้นงานวิจยัพบว่า  

ตวัแปรทีÉส่งผลต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน อยา่งมีนยัสาํคญั

ทางสถิติ ไดแ้ก่ ลกัษณะของครอบครัวและวิธีสอนทีÉครูใหน้ักเรียนมีบทบาทในการเรียนรู้เป็นหลกั 

ดงันัÊน ในการพฒันานกัเรียน สถานศึกษา ครูอาจารยแ์ละผูที้ÉเกีÉยวขอ้งควรพิจารณาถึงลกัษณะ

ครอบครัวของผูเ้รียนร่วมดว้ย และควรใชก้ารสอนทีÉใหผู้เ้รียนไดล้งมือปฏิบติัดว้ยตนเองมาก ๆ  
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 ข้อเสนอแนะในการทําวจิยัครัÊงต่อไป 

 1.  ผลการวิเคราะห์ขนาดอิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉมีต่อผลการวิจยั 

ในรูปค่าดชันีมาตรฐาน พบว่า มีการลดลงและเพิÉมขึÊนของค่าสมัประสิทธิÍ สหสมัพนัธเ์มืÉอมีการใส่

ตวัแปรเขา้สมการทีละชุด แสดงว่าน่าจะมีอิทธิพลทางออ้มของตวัแปรทาํนายผา่นตวัแปรอืÉน ๆ                 

ในสมการเกิดขึÊน เพืÉอใหไ้ดค้าํตอบของอิทธิพลของตวัแปรคุณลกัษณะงานวิจยัทีÉทาํใหง้านวิจยั                

ทีÉศึกษาปัญหาเดียวกนัมีความแตกต่างกนัทัÊงทางตรงและทางออ้มควรมีการสงัเคราะห์งานวจิยั             

ดว้ยการวิเคราะห์อภิมานดว้ยการวิเคราะห์สมการโครงสร้างเชิงเสน้ (SEM) เพืÉอจะช่วยทาํใหไ้ด้

ทราบสาเหตุทีÉส่งผลต่อผลการวิจยัทัÊงอิทธิพลทางตรง ทางออ้มและอิทธิพลรวม อนัจะนาํไปสู่                    

การตดัสินใจในการทาํวิจยัและสงัเคราะห์งานวิจยัไดช้ดัเจนและเป็นประโยชน์มากยิ ÉงขึÊน 

 2.  เนืÉองจากในการสงัเคราะห์งานวิจยัครัÊ งนีÊกาํหนดกรอบของการศึกษาตวัแปร

ผลการวิจยัคือปัจจยัทีÉส่งต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน               

ครัÊ งต่อไปควรกาํหนดของเขตนิยามของตวัแปรตามเพียงดา้นใดดา้นหนึÉง ซึÉงจะทาํใหไ้ดผ้ลวจิยั                

ทีÉชดัเจนและลุ่มลึกครอบคลุมทัÊงพุทธิพิสยั ทกัษะพิสยั และจิตพิสยั เพืÉอใหไ้ดด้ชันีมาตรฐาน

เพียงพอในการวิเคราะห์ จึงอาจทาํใหผ้ลการวจิยัอาจขาดความลึกซึÊงและดิÉงเดีÉยว ในการสงัเคราะห์

การวจิยัเกีÉยวกบัปัจจยัทีÉส่งต่อผลสมัฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ ระดบัการศึกษาขัÊนพืÊนฐาน               

ครัÊ งต่อไปควรกาํหนดของเขตนิยามของตวัแปรตามเพียงดา้นใดดา้นหนึÉง ซึÉงจะทาํใหไ้ดผ้ลวจิยั           

ทีÉชดัเจนและลุ่มลึก 
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 ภาคผนวก ก 

รายชืÉอผูเ้ชีÉยวชาญตรวจเครืÉองมือ 
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รายชืÉอผู้เชีÉยวชาญตรวจเครืÉองมือ 

 

1.  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.สุรีพร   อาจารยป์ระจาํสาขาวิจยั วดัผลและสถิติทางการศึกษา  

     อนุศาสนนนัท ์     คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยับูรพา  

2.  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ทรงศกัดิÍ  อาจารยป์ระจาํภาควิชาวิจยัและประเมินผล  

     ภูสีอ่อน       คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม  

3.  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.สมโภชน ์ อาจารยป์ระจาํสาขาวิจยั วดัผลและสถิติทางการศึกษา  

     อเนกสุข       คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยับูรพา  

5.  ดร.จริยา ชืÉนศิริมงคล   อาจารยค์ณะพยาบาลศาสตร์  

        วิทยาลยัพยาบาลสภากาชาดไทย  

5.  นาวาตรี ผูช่้วยศาสตราจารย ์  อาจารยป์ระจาํสาขาวิจยั วดัผลและสถิติทางการศึกษา  

     ดร.พงษเ์ทพ จิระโร    คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยับูรพา  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



291 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข 

เครืÉองมือในการวิจยั 
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รหสังานวิจยั  

แบบประเมนิคุณภาพงานวจิยั 

ชืÉอผูว้ิจยั.....................................................................................ปีทีÉพิมพ.์............................................. 

ชืÉองานวิจยั............................................................................................................................................ 

สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั........................................................................................................................... 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

โปรดทาํเครืÉองหมาย √ ลงในช่องทีÉตรงกบัลกัษณะงานวิจยัทีÉประเมิน 

 

ลกัษณะทีÉประเมนิ 
ผลการประเมนิ 

1 2 3 4 5 

1.  ชืÉอเรืÉองมีความชดัเจน      

2.  ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา ชดัเจน สอดคลอ้ง

กบัหวัขอ้ในการวจิยั 

     

3.  ชืÉอเรืÉองสอดคลอ้งกบัปัญหาวิจยัปัญหาวจิยั/ วตัถุประสงค ์          

มีความสอดคลอ้งถูกตอ้งตามหลกัการวจิยั 

     

4.  เหตุผล/ ความจาํเป็นในการทาํวิจยัสมเหตุสมผล      

5.  สมมติฐานการวจิยัมีความเหมาะสม      

6.  กาํหนดขอบเขตการวิจยัไดอ้ยา่งเหมาะสม และมีเหตุผล

รองรับ 

     

7.  นิยามคาํศพัทเ์ฉพาะมีความชดัเจน      

8.  การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง      

9.  เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีความทนัสมยั      

10.  เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงภาษาไทยและ

ภาษาต่างประเทศมีสดัส่วนเหมาะสม 

     

11.  กรอบแนวคิดในการวิจยัมีความถูกตอ้งเหมาะสมตาม

หลกัการวจิยั 

     

12.  การออกแบบการวิจยัสอดคลอ้งกบัปัญหา/ วตัถุประสงค์

การวจิยั 
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ลกัษณะทีÉประเมนิ 
ผลการประเมนิ 

1 2 3 4 5 

13.  ขัÊนตอนการวจิยัมีความชดัเจน 

14.  การเลือกกลุ่มตวัอยา่งมีความถูกตอ้งเหมาะสม 

     

15.  เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมีคุณภาพ      

16.  สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้ง      

เหมาะสมกบัลกัษณะ ของขอ้มูล 

17.  ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดมี้คุณภาพ 

     

18.  การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความชดัเจน เหมาะสม      

19.  การแปลผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้ง ชดัเจน      

20.  สรุปผลการวิจยัอยา่งถูกตอ้ง      

21.  การอภิปรายผลการวิจยั      

22.  ขอ้เสนอแนะมีความเหมาะสม      

23.  การเขียนรายงานการวจิยัมีความถูกตอ้งตามหลกัการเขียน

รายงานทางวิชาการ 

     

24.  เป็นงานวิจยัทีÉนาํไปใชป้ระโยชนไ์ดใ้นทางปฏิบติั      

25.  คุณภาพงานวิจยัในภาพรวม      

 

เกณฑ์ในการประเมนิคุณภาพงานวจิยั 

1.  ชืÉอเรืÉองมีความชดัเจน 

 1  หมายถึง   ไม่ระบุถึงปัญหาวิจยั 

 2  หมายถึง   ระบุถึงปัญหาวิจยั 

 3  หมายถึง   ระบุถึงปัญหาวิจยั และมีการระบุตวัแปรตามในการวิจยั หรืออาจระบุ 

      ตวัแปรตน้ร่วมดว้ย 

 4  หมายถึง   ระบุถึงปัญหาวิจยั แต่มีการระบุแบบแผนการวิจยั/ วิธีการศึกษา หรือระบุ 

      ประชากร/ บริบททีÉศึกษาเพียงอยา่งใดอยา่งหนึÉง 

 5  หมายถึง   ระบุถึงปัญหาวิจยั และมีการระบุแบบแผนการวิจยั/ วิธีการศึกษา รวมถึง 

      มีการระบุประชากร/ บริบททีÉศึกษาอยา่งครบถว้น 
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2.  ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา ชดัเจน สอดคลอ้งกบัเรืÉองทีÉทาํวิจยั 

 1  หมายถึง   ไม่ระบุความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา 

 2  หมายถึง   ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหาไม่เกีÉยวขอ้งกบัเรืÉองทีÉทาํวิจยั 

 3 หมายถึง   ความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหาแสดงใหเ้ห็นภูมิหลงั/ ความสาํคญั 

      ของปัญหาวิจยั 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา 

      แสดงใหเ้ห็นเหตุผลทีÉศึกษากบัประชากร/ กลุ่มตวัอยา่งกลุ่มนีÊ  

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และความเป็นมาและความสาํคญัของปัญหา 

      แสดงใหเ้ห็นถึงแนวคิด/ ทฤษฎี/ งานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทีÉนาํมาสนบัสนุน 

      ปัญหาวิจยั 

3.  ปัญหาวิจยั/ วตัถุประสงคมี์ความสอดคลอ้งกบัชืÉอเรืÉอง ถูกตอ้งตามหลกัการวิจยั 

 1  หมายถึง   ปัญหาวิจยั/ วตัถุประสงคไ์ม่สอดคลอ้งกบัชืÉอเรืÉอง 

 2  หมายถึง   ปัญหาวิจยั/ วตัถุประสงคมี์ความสอดคลอ้งกบัชืÉอเรืÉอง 

 3  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “1” และระบุตวัแปร/ ประเด็นสาํคญัทีÉศึกษา 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และระบุวิธีศึกษา 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และระบุกลุ่มตวัอยา่ง/ กลุ่มผูใ้หข้อ้มูล 

4.  เหตุผล/ ความจาํเป็นในการทาํวิจยัสมเหตุสมผล 

 1  หมายถึง   เป็นเรืÉองทีÉไม่จาํเป็นในการทาํวิจยั 

 2  หมายถึง   ปัญหาวิจยัไม่มีความใหม่ แต่เปลีÉยนกลุ่มตวัอยา่งทีÉศึกษา 

 3  หมายถึง   ปัญหาวิจยัมีความใหม่/ ไม่เคยมีผูใ้ดทาํมาก่อน 

 4 หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และเป็นปัญหาวิจยัทีÉก่อใหเ้กิดความกา้วหนา้ทาง 

      วิชาการ 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และเป็นปัญหาวิจยัทีÉเป็นเรืÉองสาํคญั/ จาํเป็น/  

      สอดคลอ้งกบัความตอ้งการในขณะนัÊน 

5.  สมมติฐานการวจิยัมีความเหมาะสม 

 1  หมายถึง   ไม่มีการระบุสมมติฐานการวิจยั 

 2  หมายถึง   มีการระบุสมมติฐานการวิจยั แต่ไม่สอดคลอ้งกบัปัญหา/ วตัถุประสงค ์

      การวจิยั 

 3 หมายถึง   มีการระบุสมมติฐานทีÉสอดคลอ้งกบัปัญหา/ วตัถุประสงคก์ารวิจยั 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และมีทฤษฎี/ ผลงานวิจยัรองรับ 
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 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และเป็นสมมติฐานทีÉมีทิศทาง 

6.  กาํหนดขอบเขตการวิจยัไดอ้ยา่งเหมาะสม และมีเหตุผลรองรับ 

 1  หมายถึง   ไม่ระบุขอบเขตของการวิจยั 

 2  หมายถึง   ระบุขอบเขตของการวิจยั โดยระบุตวัแปรในการวิจยั 

 3  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “1” และอธิบายกรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุว่า 

      ตวัแปร/ ประเด็นในการวิจยัทีÉไม่ครอบตามกรอบความคิด 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และอธิบายเหตุผลทีÉตวัแปรไม่ครบตาม 

      กรอบความคิด 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และระบุว่าผลการวิจยัสามารถ Generalize ได ้

      ตามกรอบทฤษฎี 

7.  นิยามคาํศพัทเ์ฉพาะมีความชดัเจน 

 1  หมายถึง   ไม่มีการนิยามศพัทเ์ฉพาะ 

 2  หมายถึง   มีการนิยามตวัแปรทีÉใชใ้นการวิจยั/ สมมติฐานเพียงบางตวั ไม่ครอบคลุม

      หรือนิยามคาํศพัทที์Éไม่จาํเป็นตอ้งนิยาม 

 3  หมายถึง   มีการนิยามตวัแปรทีÉใชใ้นการวิจยั/ สมมติฐาน ทุกตวัแปรแต่เป็นการให้

      นิยามเชิงทฤษฎี 

 4  หมายถึง   มีการใหนิ้ยามเชิงปฏิบติัการ แต่ไม่ครอบคลุมทุกตวัแปรทีÉใชใ้นการวิจยั/ 

      สมมติฐาน 

 5  หมายถึง   มีการใหนิ้ยามเชิงปฏิบติัการ ครอบคลุมถว้นทุกตวัแปรทีÉใชใ้นการวจิยั/ 

      สมมติฐาน 

8.  การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้ง 

 1  หมายถึง   รายงานเอกสารและงานวจิยัทีÉเกีÉยวขอ้งไม่ไดมี้การสงัเคราะห์องคค์วามรู้

      สอดคลอ้งกบัปัญหาวิจยั 

 2 หมายถึง   รายงานเอกสารและงานวจิยันาํเสนอแนวคิดทีÉมีการสงัเคราะห์องคค์วามรู้

      สอดคลอ้งกบัปัญหาวิจยัแต่รายละเอียดแต่ละตอนไม่สมัพนัธก์นั 

 3  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “1” และรายละเอียดการสงัเคราะห์องคค์วามรู้ 

      แต่ละตอนสมัพนัธก์นั 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และเสนอรายละเอียดการสงัเคราะห์องคค์วามรู้

      ของตวัแปรครบตามกรอบแนวคิด/ วตัถุประสงค ์
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 5 หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” มีการสงัเคราะห์องคค์วามรู้และมีการสงัเคราะห์

      สรุปเนืÊอหาในแต่ละตอน 

9.  เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีความทนัสมยั 

 * ทนัสมยั คือ เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ ทีÉทาํ

ภายในระยะเวลา 5 ปี 

 1  หมายถึง   ไม่มีเอกสารและงานวิจยัทีÉทนัสมยั 

 2  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉทนัสมยั มีปริมาณไม่ถึง 30% 

 3  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉทนัสมยั มีปริมาณตัÊงแต่ 30% แต่ไม่ถึง 50% 

 4  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉทนัสมยั มีปริมาณตัÊงแต่ 50% แต่ไม่ถึง 70% 

 5  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉทนัสมยั มีปริมาณตัÊงแต่ 70% ขึÊนไป 

10.  เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงภาษาไทยและภาษาต่างประเทศมีสดัส่วนเหมาะสม 

 1  หมายถึง   ไม่มีเอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งทัÊงภาษาไทยและต่างประเทศ 

 2  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีเพียงภาษาไทยเท่านัÊน 

 3  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีภาษาต่างประเทศ 1-20% 

 4  หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีภาษาต่างประเทศ 21-40% 

 5 หมายถึง   เอกสารและงานวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งมีภาษาต่างประเทศ 41% ขึÊนไป 

11.  กรอบแนวคิดในการวิจยัมีความถูกตอ้งเหมาะสมตามหลกัการวจิยั 

 1  หมายถึง   ไม่ระบุกรอบแนวคิด 

 2  หมายถึง   กรอบแนวคิดไม่ตรงกบัวตัถุประสงคที์Éตอ้งการศึกษา 

 3  หมายถึง   กรอบแนวคิดตรงกบัวตัถุประสงคที์Éตอ้งการศึกษา แต่ครอบคลุมประเด็น/ 

      ตวัแปรทีÉตอ้งการศึกษาบางส่วน 

 4  หมายถึง   กรอบแนวคิดตรงกบัวตัถุประสงคที์Éตอ้งการศึกษา และแสดงใหเ้ห็น 

      ความสมัพนัธข์องตวัแปร ทีÉศึกษาครบถว้น 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และมีทฤษฎีหรือผลการวิจยัทีÉเกีÉยวขอ้งสนบัสนุน 

12.  การออกแบบการวิจยัสอดคลอ้งกบัปัญหา/ วตัถุประสงคก์ารวิจยั 

1 หมายถึง   การออกแบบการวิจยัไม่สอดคลอ้งกบัปัญหา/ วตัถุประสงคก์ารวิจยั 

 2 หมายถึง   การออกแบบการวิจยัทาํใหไ้ดแ้นวทางการวจิยัทีÉจะไดค้าํตอบตรงประเด็น

      กบัปัญหา/ วตัถุประสงคก์ารวิจยั 

 3 หมายถึง   การออกแบบการวิจยัทาํใหไ้ดผ้ลของการวจิยัมีความตรงภายใน หรือ 

      ความตรงภายนอกอยา่งใดอยา่งหนึÉง 
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 4  หมายถึง   การออกแบบการวิจยัทาํใหผ้ลของการวิจยัมีความตรงภายใน และ 

      ความตรงภายนอก 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และไดค้าํตอบตรงประเด็นกบัปัญหา/  

      วตัถุประสงคก์ารวิจยั 

13.  ขัÊนตอนการวจิยัมีความชดัเจน 

 1  หมายถึง   ไม่มีการอธิบายขัÊนตอนการวิจยั 

 2 หมายถึง   อธิบายวิธีการดาํเนินการวิจยัไม่ครบถว้น 

 3 หมายถึง   อธิบายวิธีการดาํเนินการวจิยัเป็นขัÊนตอนแต่ไม่ชดัเจน 

 4  หมายถึง   อธิบายวิธีการดาํเนินการวิจยัเป็นขัÊนตอนอยา่งเหมาะสมและชดัเจน 

      ทุกขัÊนตอน 

 5 หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และมีแผนภูมิแสดงขัÊนตอนการดาํเนินงานทาํให ้

       เขา้ใจไดง่้ายขึÊน 

14.  การเลือกกลุ่มตวัอยา่งมีความถูกตอ้งเหมาะสม 

 1  หมายถึง   ไม่ระบุรายละเอียดวิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง 

 2  หมายถึง   กลุ่มตวัอยา่งไดม้าจากการเลือกแบบเจาะจง 

 3  หมายถึง   การคาํนวณขนาดกลุ่มตวัอยา่งใชสู้ตรทีÉเหมาะสม/ เชืÉอถือได ้แต่วิธี 

      การเลือกกลุ่มตวัอยา่งไม่เป็นตวัแทนทีÉดีของประชากร 

 4  หมายถึง   วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งทาํใหไ้ดต้วัอยา่งทีÉเป็นตวัแทนทีÉดีของประชากร 

      แต่ขนาดของกลุ่มตวัอยา่งไม่เหมาะสม 

 5 หมายถึง   วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่งทาํใหไ้ดต้วัอยา่งทีÉเป็นตวัแทนทีÉดีของประชากร 

      และขนาดกลุ่มตวัอยา่งขนาดเหมาะสมทัÊงในดา้นทฤษฎีและในดา้น 

      การปฏิบติั 

15.  เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยัมีคุณภาพ 

 1  หมายถึง   ไม่ระบุทีÉมาของเครืÉองมือวิจยั 

 2  หมายถึง   ระบุทีÉมา/ วิธีสร้างเครืÉองมือ แต่ไม่บอกคุณภาพหรือวิธีตรวจสอบคุณภาพ

      ของเครืÉองมือ 

 3  หมายถึง   ระบุทีÉมา/ วิธีสร้างเครืÉองมืออยา่งชดัเจนเป็นขัÊนตอน  

      บอกวิธีการตรวจสอบคุณภาพของเครืÉองมือบางส่วน แต่ไม่มีการนาํไป

      ทดลองใชง้าน 
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 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และมีการนาํไปทดลองใชง้าน แต่ไม่บอก 

      การปรับปรุงเครืÉองมือ 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และมีการปรับปรุงเครืÉองมือ 

16.  สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้งเหมาะสมกบัลกัษณะของขอ้มูล 

 1  หมายถึง   สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลไม่สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค/์  

      ปัญหาวิจยั 

 2  หมายถึง   สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค/์  

      ปัญหาวิจยับางส่วน 

 3  หมายถึง   สถิติ/ เทคนิคทีÉใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค/์  

      ปัญหาวิจยั และระดบัขอ้มูลทีÉจะนาํมาวิเคราะห์ 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และมีการตรวจสอบขอ้ตกลงเบืÊองตน้/ เงืÉอนไข 

      ในการวิเคราะห์ของสถิติ/ เทคนิคทีÉใช ้

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และปรับแกข้อ้มูลใหส้ามารถนาํมาใช ้

      ในการทดสอบสมมติฐานอธิบายปัญหาวิจยัได ้

17.  ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดมี้คุณภาพ 

 1  หมายถึง   ไม่มีการรายงานขอ้มูลขาดหาย/ จาํนวนการตอบกลบัของแบบสอบถาม 

 2  หมายถึง   ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดไ้ม่มีขอ้มูลขาดหาย แต่ไม่รายงานจาํนวน 

      การตอบกลบัของแบบสอบถาม 

 3  หมายถึง   ขอ้มูลทีÉเก็บไดไ้ม่มีขอ้มูลขาดหาย มีรายงานจาํนวนการตอบกลบัของ 

      แบบสอบถามทีÉไม่ครบถว้น 

 4  หมายถึง   ขอ้มูลทีÉเก็บรวบรวมไดไ้ม่มีขอ้มูลขาดหายมีการรายงานจาํนวนการตอบ

      แบบสอบถามทีÉครบถว้น 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และมีการตรวจสอบความถูกตอ้งของขอ้มูล 

18.  การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความชดัเจน เหมาะสม 

 1  หมายถึง   การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลไม่สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค/์  

      ปัญหาการวจิยั 

 2  หมายถึง   การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค/์ ปัญหา 

      การวจิยับางส่วน 
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 3  หมายถึง   การนาํเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค/์ ปัญหา 

      การวจิยัครบถว้น และแบ่งเป็นขัÊนตอนตามวตัถุประสงค/์ ปัญหาการวจิยั/  

      นาํเสนอขอ้มูลตามลาํดบัเหตุการณ์ทีÉเกิดขึÊน 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และแต่ละตอนประกอบดว้ยความนาํสาระ 

      ของแต่ละตอนและผลการวิเคราะห์ขอ้มูลตามวตัถุประสงค/์ ปัญหา 

      การวจิยั 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และสรุปรวบรวมขอ้มูลพร้อมทีÉจะ 

      แปลความหมายเพืÉอตอบวตัถุประสงค/์ ปัญหาการวิจยั โดยแสดงให ้

      รูปตาราง/ แผนภูมิ/ รูปภาพ ทีÉเขา้ใจง่าย 

9.  การแปลผลการวิเคราะห์ขอ้มูลมีความถูกตอ้ง ชดัเจน 

 1  หมายถึง   ไม่มีการแปลความหมาย/ สรุปประเด็นทีÉไดจ้ากขอ้มูล หรือ 

      สรุปผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 

 2  หมายถึง   มีการแปลความหมาย/ สรุปประเด็นทีÉไดจ้ากขอ้มูล หรือ 

      สรุปผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเป็นบางส่วน และไม่ถูกตอ้งสอดคลอ้ง 

      ตามผลการวิเคราะห์ทีÉได ้

 3  หมายถึง   มีการแปลความหมาย/ สรุปประเด็นทีÉไดจ้ากขอ้มูล หรือ 

      สรุปผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเป็นบางส่วน แต่ถูกตอ้งสอดคลอ้งตาม 

      ผลการวิเคราะห์ทีÉได ้

 4 หมายถึง   มีการแปลความหมาย/ สรุปประเด็นทีÉไดจ้ากขอ้มูล หรือ 

      สรุปผลการวิเคราะห์ขอ้มูลครบทุกส่วน แต่บางส่วนไม่ถูกตอ้งสอดคลอ้ง 

      ตามการวิเคราะห์ทีÉได ้

 5  หมายถึง   มีการแปลความหมาย/ สรุปประเด็นทีÉไดจ้ากขอ้มูล หรือ 

      สรุปผลการวิเคราะห์ขอ้มูลครบทุกส่วน และถูกตอ้งสอดคลอ้ง 

      ตามผลการวิเคราะห์ทีÉได ้

20.  สรุปผลการวิจยัอยา่งถูกตอ้ง 

 1  หมายถึง   ไม่มีการสรุปผลการวิจยั 

 2 หมายถึง   สรุปผลการวิจยัไม่สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคก์ารวิจยั หรือขอ้มูลทีÉไดจ้าก 

      การคน้พบ 

 3  หมายถึง   สรุปผลการวิจยัสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคก์ารวิจยับางส่วนไม่ครอบคลุม 

      ทุกหวัขอ้ 
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 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และตอบปัญหาวิจยัครอบคลุมทุกหวัขอ้ 

      แต่ขอ้ความไม่กระชบั อ่านเขา้ใจยาก ไม่ใหค้วามชดัเจนถึงประเด็น 

      ทีÉตอ้งการสรุปในหวัขอ้นัÊน ๆ  

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั“3” และใชข้อ้ความกระชบั เขา้ใจง่ายถึงประเด็น 

      ทีÉตอ้งการสรุป 

21.  การอภิปรายผลการวิจยั 

 1  หมายถึง   การอภิปรายไม่สอดคลอ้งกบัผลการวจิยัทีÉได/้ เป็นขอ้คิดเห็นส่วนตวั 

      ของผูว้ิจยั 

 2  หมายถึง   อภิปรายเฉพาะผลการวิจยัทีÉสอดคลอ้งกบัสมมติฐานการวจิยัเท่านัÊน 

 3  หมายถึง   อภิปรายว่าผลการวิจยัสอดคลอ้ง/ ขดัแยง้กบัสมมติฐานการวิจยัอยา่งไร 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และมีผลการวิจยัในอดีต/ ทฤษฎีสนบัสนุน 

      อยา่งเพียงพอ 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และระบุขอ้จาํกดัของการวจิยั/ สิÉงทีÉคุกคามต่อ 

      ความตรงของการวิจยั 

22.  ขอ้เสนอแนะมีความเหมาะสม 

1  หมายถึง   ไม่มีขอ้เสนอแนะ/ ขอ้เสนอแนะไม่เกีÉยวขอ้งกบัเรืÉองทีÉไดจ้ากการวิจยั 

 2  หมายถึง   ขอ้เสนอแนะเกีÉยวขอ้งกบัเรืÉองทีÉทาํวิจยั แต่ไม่ไดม้าจากผลการวจิยั/  

      เป็นขอ้คิดเห็นหรือสามญั สาํนึกของผูว้จิยั 

 3  หมายถึง   ขอ้เสนอแนะมาจากผลการวิจยั แต่ขาดเหตุผลสนบัสนุนอยา่งเพียงพอ 

 4  หมายถึง   ขอ้เสนอแนะมาจากผลการวิจยั และแสดงเหตุผลสนบัสนุนอยา่งเพียงพอ 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั“3” และแนะนาํสิÉงทีÉควรแกไ้ข/ ปรับปรุง/ เพิÉมเติม 

      สาํหรับการวิจยัครัÊ งต่อไป เพืÉอใหผ้ลการวิจยัสมบูรณ์ขึÊน 

23.  การเขียนรายงานการวจิยัมีความถูกตอ้งตามหลกัการเขียนรายงานทางวิชาการ 

 1  หมายถึง   การใชค้าํหรือถอ้ยคาํไม่มีความสมํÉาเสมอหรือเป็นแบบเดียวกนัทัÊงฉบบั 

 2  หมายถึง   การใชค้าํหรือถอ้ยคาํมีความสมํÉาเสมอหรือเป็นแบบเดียวกนัทัÊงฉบบั 

 3  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “1” และขอ้ความชดัเจนไม่กาํกวม สัÊน กะทดัรัด 

 4  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “2” และหวัขอ้ตามขัÊนตอนกระบวนการวิจยัมี 

      ความสมัพนัธเ์ชืÉอมโยงกนัตลอด สอดคลอ้งรับกนัอยา่งต่อเนืÉอง 

 5  หมายถึง   ลกัษณะตามระดบั “3” และสาระรายงานวจิยัมีเหตุผลแน่นหนาเป็นเหตุ 

      เป็นผล/ มีความถูกตอ้งของเนืÊอหาสาระ 
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24.  เป็นงานวิจยัทีÉนาํไปใชป้ระโยชนไ์ดใ้นทางปฏิบติั 

 1  หมายถึง   ไม่สามารถนาํผลการวิจยัไปใชป้ระโยชน์ไดใ้นทางปฏิบติั 

 2  หมายถึง   สามารถนาํผลการวิจยัไปใชป้ระโยชน์ไดใ้นทางปฏิบติันอ้ย 

 3  หมายถึง   สามารถนาํผลการวิจยัไปใชป้ระโยชน์ไดใ้นทางปฏิบติัปานกลาง 

 4  หมายถึง   สามารถนาํผลการวิจยัไปใชป้ระโยชน์ไดใ้นทางปฏิบติัมาก 

 5  หมายถึง   สามารถนาํผลการวิจยัไปใชป้ระโยชน์ไดใ้นทางปฏิบติัมากทีÉสุด 

25.  คุณภาพงานวิจยัในภาพรวม 

 1  หมายถึง   คุณภาพงานวิจยัในภาพรวมอยูใ่นระดบัตอ้งปรับปรุงมาก (51-60%)  

 2  หมายถึง   คุณภาพงานวิจยัในภาพรวมอยูใ่นระดบัปรับปรุง (61-70%)  

 3  หมายถึง   คุณภาพงานวิจยัในภาพรวมอยูใ่นระดบั พอใช ้(71-80%)  

 4  หมายถึง   คุณภาพงานวิจยัในภาพรวมอยูใ่นระดบัดี (81-90%)  

 5 หมายถึง   คุณภาพงานวิจยัในภาพรวมอยูใ่นระดบัดีเยีÉยม (91-100%)  
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คู่มือลงรหัสข้อมูลแบบบันทกึคุณลกัษณะงานวจิยัระดบัเล่ม 

 

ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
ค่าของตัวแปร 

1.  รหสังานวิจยั CODE 001-999 

2.  Record REC  

3.  ปีทีÉทาํงานวิจยัเสร็จ YEAR เลข 2 ตวัทา้ยของปี พ.ศ. ทีÉทาํงานวิจยัเสร็จ 

4.  สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั UNIVER 01 = จุฬา 

02 = เกษตร 

03 = ขอนแก่น 

09 = ศิลปากร 

05 = มศว 

06 = รามคาํแหง 

07 = เชียงใหม่ 

08 = นเรศวร 

09 = มหาสารคาม

10 = ทกัษิณ 

11 = บูรพา 

12 = สงขลา 

 

13 = รภ.เลย 

14 = รภ.อุบลราชธานี 

15 = รภ.เพชรบูรณ์ 

16 = สุโขทยัธรรมาธิ

ราช 

17 = รภ.สกลนคร 

18 = รภ.อุตรดิถต์ 

19 = รภ.มหาสารคาม 

20 = รภ.นครราชสีมา 

21 = รภ.ภูเกต็ 

22 = รภ.สุรินทร์ 

23 = รภ.อยธุยา 

24 = รภ.พิบูลสงคราม 

25 = ม.รังสิต 

26 = พระจอมเกลา้

ธนบุรี 

27 = ม.พะเยา 

28 = รภ.จอมบึง 

29 = รภ.เทพสตรี 

30 = ม.นครพนม 

31 = รภ.อุดรธานี 

32 = รภ.บา้นสมเดจ็ฯ 

33 = รภ.พระนคร 

34 = รภ.บุรีรัมย ์

35 = รภ.กาํแพงเพชร 

36 = รภ.ธนบุรี 

5.  สาขาทีÉผลิตงานวิจยั MAJOR 01 = หลกัสูตรและการสอน 

02 = บริหารการศึกษา 

03 = การวดัผล/ ประเมินผล 

04 = จิตสังคม/ จิตวิทยา 

05 = การสอนภาษาองักฤษ/ 

ภาษาองักฤษสืÉอสาร 

 

06 = มธัยม 

07 = พืÊนฐาน/ พฒันะ 

08 = นิเทศการศึกษา 

09 = วิจยั/ ประเมินผล 

10 = อืÉน ๆ  

 

6.  ประเภทงานวิจยั RESTYP 1 = ป.โท 2 = ป.เอก 3 = งานวิจยั 

7.  วตัถุประสงคข์อง                   

การวิจยั  

  

  

RESOBJ 1 = บรรยาย 

2 = ศึกษา  

3 = เปรียบเทียบ  

4 = ความสัมพนัธ ์ 

5 = สร้างสมการ  

6 = ตรวจสอบ  

7 = วิเคราะห์ 

8 = สังเคราะห์ 

9 = พฒันา 

11 = ศึกษา,เปรียบเทียบ 

12 = เปรียบเทียบ,ความสัมพนัธ์ 

13 = สร้างสมการ,ตรวจสอบ 
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
ค่าของตัวแปร 

8.  แบบแผนการวิจยั RESDES 01 = บรรยาย 

02 = เปรียบเทียบ 

03 = 

ความสัมพนัธ ์

04 = สาํรวจ 

05 = ทดลอง 

06 = ประเมิน 

07 = R&D 

 

08 = การสังเคราะห์ 

09 = อืÉน ๆ  

9.  สมมติฐานของ                

การวิจยั 

  

 9.1  ประเภท TYPEHYPO 0 = ไม่มีสมมติฐาน 

1 = มีทิศทาง,  

2 = ไม่มีทิศทาง 

3 = มีทิศทางและไม่มีทิศทาง 

 9.2 จาํนวน NUMHYPO 00-99 

10.  กลุ่มตวัอยา่งทีÉใชใ้น

การวิจยั 

  

 10.1  Design EXDESIGN 01 = ไม่ใช่การทดลอง 

02 = Quasi experimental 

03 = The one group Pretest-posttest design 

04 = Posttest only group design 

05 = Pretest-posttest non randomized design 

06 = Two control group posttest-only design 

07 = Two control group Pretest-posttest design 

08 = Two control group Pretest-posttest time series 

09 = Time series 

10 = อืÉน ๆ  

 10.2  วิธีการเลือก               

กลุ่มตวัอยา่ง 

SAMPSELE 1 = ใชก้ลุ่มประชากรศึกษา 

2 = เลือกแบบเจาะจง 

3 = สุ่มแบบอยา่งง่าย 

4 = สุ่มแบบเป็นระบบ 

5 = สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 

6 = สุ่มแบบแบ่งชัÊน 

7 = สุ่มแบบหลายขัÊนตอน 

8 = ไม่ระบุ 

 10.3  ระดบัการศึกษา

ของกลุ่มตวัอยา่ง 

LEVEL 1 = ประถม 

2 = มธัยมตน้ 

3 = มธัยมปลาย 

4 = อืÉน ๆ  
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
ค่าของตัวแปร 

 10.4 แหล่งทีÉมาของกลุ่ม 

ตวัอยา่ง 

INSTI 1 = สพฐ. 

2 = เทศบาล/ กทม. 

3 = โรงเรียนสาธิต 

4 = โรงเรียนเอกชน 

5 = อืÉน ๆ  

 10.5 ขนาดของ                  

กลุ่มตวัอยา่ง  (รวม)  

SUMSIZE 0001-9999 

11.  เครืÉองมือทีÉใช ้                   

ในการวิจยั 

  

 11.1  คุณภาพเครืÉองมือ

ในภาพรวม 

QUAINS 0 = ตํÉามาก 1 = ตํÉา 2 = ปานกลาง 

3 = ดี 4 = ดีมาก 5 = ไม่ระบุคุณภาพเครืÉองมือ 

 11.2  จาํนวนรวม NUMINS 01-99 

 11.3  ประเภทเครืÉองมือ 

 

TYPEINS 1 = แบบสอบถาม 

2 = แบบทดสอบ/ วดั 

3 = แบบสอบถาม,แบบทดสอบ 

4 = แบบฝึกหดั/ ฝึกทกัษะ,แบบทดสอบ 

5 = แผนการสอน,แบบทดสอบ 

6 = แผนการสอน,แบบสอบถาม,แบบทดสอบ 

7 = แบบทดสอบ,อืÉน ๆ  

12.  ประเภทของ                      

การวิเคราะห์ขอ้มูล 

 

TYPEANA  1 = Descriptive stat 

 2 = Simple corr/ regression 

 3 = Multiple corr/ regression 

 4 = t-test 

 5 = t-Hotelling 

 6 = ANOVA, ANCOVA (one-way)  

 7 = ANOVA, ANCOVA (twoway)  

 8 = ANOVA (three-way)  

 9 = Factor analysis 

 10 = Path analysis 

 11 = Multiple Level Causal Analysis  
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รหสังานวิจยั  

แบบบันทกึข้อมูลคุณลกัษณะงานวจิยัระดับเล่ม 

ชืÉอผูว้ิจยั.................................................................................ปีทีÉทาํวิจยัเสร็จ..................................... 

ชืÉอเรืÉอ.................................................................................................................................................. 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

1.  รหสังานวิจยั     2.  Record      (1-3)  (4)  

3.  ปีทีÉทาํงานวิจยัเสร็จ   4.  สถาบนัทีÉผลิตงานวิจยั     (5-6)  (7-8)  

5.  สาขาทีÉผลิตงานวิจยั   6.  ประเภทงานวจิยั      (9-10)  (11)  

7.  วตัถุประสงคข์องการวจิยั 

1) บรรยาย 2) ศึกษา 3) เปรียบเทียบ 4) หาความสมัพนัธ ์  (12)  (13)  (14)  (15)  

5) อธิบาย 6) ตรวจสอบ 7) วิเคราะห์ 8) สงัเคราะห์    (16)  (17)  (18)  (19)  

8.  แบบแผนการวจิยั          (20-21)  

9.  สมมติฐานของการวิจยั  

9.1 ประเภท  9.2 จาํนวน      (22)  (23-24)  

10.  กลุ่มตวัอยา่งทีÉใชใ้นการวิจยั  

10.1 Design  10.2 วิธีการเลือกกลุ่มตวัอยา่ง    (25-26)  (27)  

10.3 ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง     (28)  

10.4 แหล่งทีÉมาของกลุ่มตวัอยา่ง      (29-30)  

10.5 ขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง (รวม)     (31-34)  

11.  เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวิจยั 

11.1 คุณภาพเครืÉองมือในภาพรวม 11.2 จาํนวนรวม    (35)  (36-37)  

11.3 ประเภทเครืÉองมือ  

  (1) แบบสอบถาม  (2) แบบทดสอบ/ วดั  (33)  (39)  

  (3) แบบฝึกทกัษะ/ แบบฝึกหดั  (4) แบบสมัภาษณ์   (40)  (41)  

  (5) แบบสงัเกต   (6) แบบสาํรวจ  (42)  (43)  

  (7) แบบรายงานตนเอง  (8) แบบประเมิน   (44)  (45)  

  (9) อืÉน ๆ          (46)  
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12.  ประเภทของการวิเคราะห์ขอ้มูล 

 (1) Descriptive stat (2) Simple corr/ regression    (47)  (48)  

 (3) Multiple corr/ regression (4) t-test (5) Dependent t-test  (49)  (50)  (51)  

 (6) ANOVA, ANCOVA (One-way)     (52)  

 (7) ANOVA, ANCOVA (Two-way)     (53)  

 (8) ANOVA (Three-way) (9) Factor analysis    (54)  (55)  

 (10) Path analysis      (56)  
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คู่มือลงรหัสคุณลกัษณะงานวจิยัสําหรับการวจิยัสหสัมพนัธ์ 

 

ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

 (ภาษาอังกฤษ)  
ค่าของตัวแปร 

1.  รหสังานวิจยั CODE 001-999 

2.  Record REC  

3.  สหสัมพนัธ์คู่ทีÉ 01-99  

4.  ระดบัการศึกษาของ              

กลุ่มตวัอยา่ง 

LEVEL 1 = ประถม 3 = มธัยมศึกษาตอนปลาย 

2 = มธัยมศึกษาตอนตน้ 4 = อืÉน ๆ  

5.  ตวัแปรตน้ DV 1.  กลยทุธ์ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน  

 1.1  แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิÍ   

 1.2  นิสัยในการเรียน  

- การเอาใจใส่ในการเรียน- ความตัÊงใจในการเรียน 

- การสนใจในการเรียน/ การทาํการบา้น 

 1.3  เจตคติต่อการเรียน 

- เจตคติจ่อวิชาทีÉเรียน- เจตคติต่อครูผูส้อน 

2.  กลยทุธ์การสอนและพฤติกรรมของครู  

 21  ประสิทธิภาพในการสอนของครู  

- เทคนิคในการสอนของครู 

- ความเอาใจใส่ของครู 

 2.2 การใชสื้Éอและนวตักรรมการสอน  

- สืÉอการสอนต่าง ๆ  

 2.3 รูปแบบการสอนของครู  

- วิธีการสอนต่าง ๆ  

3.  การสนบัสนุนทางการเรียน  

 3.1  ความเอาใจใส่ของครอบครัว  

- การสนบัสนุนของครอบครัว 

- การส่งเสริมจากครอบครัว 

 3.2  บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน  

- สภาพแวดลอ้มในหอ้งเรียน 

- บรรยากาศในการเรียน 

- ปฏิสัมพนัธ์ระหว่าครูกบันกัเรียน 

- ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างนกัเรียนกบันกัเรียน 
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
ค่าของตัวแปร 

  4. คุณลกัษณะของนกัเรียน  

 4.1  พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ  

 4.2  ความถนดัทางภาษา  

 4.3  อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง- การรู้จกัตนเอง- การเห็น

คุณค่าของตนเอง 

5.1  เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปร

ตน้ 

  

 5.1.1  ประเภทเครืÉองมือ TYPEINS 1 = แบบสอบถาม 

2 = แบบทดสอบ/ วดั 

3 = แบบสาํรวจ 

4 = แบบรายงานตนเอง 

5 = อืÉน ๆ  

 5.1.2  ชนิดความเทีÉยง TYPEREL 0 = ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 

1 = α-coefficient 

2 = Kuder-Richardson 

3 = Split-half 

4 = อืÉน ๆ  

 5.1.3  ค่าความเทีÉยง RDV 0.00-0.99 

 5.1.4  ค่าความตรง VALID 0 = ไม่ระบุ 

1 = ความตรงตามเนืÊอหา 

2 = ความตรงตาม

โครงสร้าง 

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ์ 

5 = ความตรงตามเนืÊอหา

และโครงสร้าง 

6 = อืÉน 

6.  ตวัแปรตาม IV ผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียนภาษาองักฤษ 

 6.1 เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปร

ตาม 

  

 6.1.1  ประเภทเครืÉองมือ TYPEINS 1 = แบบสอบถาม 

2 = แบบทดสอบ/ วดั 

3 = แบบสัมภาษณ์ 

4 = แบบสังเกต 

5 = แบบสาํรวจ 

6 = แบบรายงานตน 

7 = แบบประเมิน 

8 = อืÉน ๆ  

 6.1.2  ชนิดความเทีÉยง TYPEREL 0 = ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 

1 = α-coefficient 

2 = Kuder-Richardson 

3 = Test-retest 

4 = Split-half 

5 = Paeallel form 

6 = อืÉน ๆ  

 6.13  ค่าความเทีÉยง RDV 0.00-0.99 
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

 (ภาษาอังกฤษ)  
ค่าของตัวแปร 

 6.1.4  ค่าความตรง VALID 0 = ไม่ระบุ 

1 = ความตรงตามเนืÊอหา 

2 = ความตรงตาม

โครงสร้าง 

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ์ 

5 = ความตรงตามเนืÊอหา

และโครงสร้าง 

6 = อืÉน ๆ  

7.  ขนาดความสัมพนัธ ์ MAG 0.00-9.99 

8.  Sample size SAMSIZ 000-999 

9.  ผลการทดสอบ   

 9.1  ประเภทสถิติ STATTYPE 1 = Pearson 

2 = Phi 

3 = Point biserial 

4 = Biserial 

5 = Spearman ranks order 

6 = Kendall’s Tau 

7 = Gamma 

8 = Cramer’s v 

9 = Tetrachoric 

10 = สปส.ความสอดคลอ้ง

ของ Kendall 

11 = t-test 

 9.2  สรุปผลการทดสอบ

สมมติฐาน 

SIGNF 0 = ไม่มีนยัสาํคญั 

1 = มีนยัสาํคญัทีÉระดบั .01 

2 = มีนยัสาํคญัระดบั.05 
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แบบบันทกึข้อมูลคุณลกัษณะงานวจิยัสําหรับการวจิยัสหสัมพนัธ์ 

 

 

1.  รหสังานวิจยั           (1-3)  

2.  Record            (4)  

3.  การทดสอบคู่ทีÉ          (5-6)  

4.  ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง      (7)  

5.  ตวัแปรตน้           (8-9)  

5.1  เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตน้ 

5.1.1  ประเภทเครืÉองมือ      (10)  

5.1.2  ชนิดความเทีÉยง      (11)  

5.1.3  ค่าความเทีÉยง    . (12-14)  

5.1.4  ความตรง       (15)  

6.  ตวัแปรตาม            (16-17)  

6.1  เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม 

6.1.1  ประเภทเครืÉองมือ      (18)  

6.1.2  ชนิดความเทีÉยง      (19)  

6.1.3  ค่าความเทีÉยง    . (20-22)  

6.1.4  ความตรง       (23)  

7.  ขนาดความสมัพนัธ ์       . (24-26)  

8.  sample size           (27-29)  

9.  ผลการทดสอบ  

9.1 สถิติ  9.2 สรุป       (30)  (31)  
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คู่มือลงรหัสคุณลกัษณะงานสําหรับการวจิยัเปรียบเทียบ/ ทดลอง 

 

ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

 (ภาษาอังกฤษ)  
ค่าของตัวแปร 

1.  รหสังานวิจยั CODE 001-999 

2.  Record REC  

3.  การทดสอบชุดทีÉ TEST 01-99 

4.  ระดบัการศึกษาของกลุ่ม 

ตวัอยา่ง 

LEVEL 1 = ประถม 3 = มธัยมศึกษาตอนปลาย 

2 = มธัยมศึกษาตอนตน้ 4 = อืÉน ๆ  

5.  ตวัแปรตน้ DV 1.  กลยทุธ์ทางการเรียนทีÉมีประสิทธิภาพของนกัเรียน  

 1.1  แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิÍ   

 1.2  นิสัยในการเรียน  

       - การเอาใจใส่ในการเรียน 

       - ความตัÊงใจในการเรียน 

       - การสนใจในการเรียน/ การทาํการบา้น 

 1.3  เจตคติต่อการเรียน 

       - เจตคติจ่อวิชาทีÉเรียน 

       - เจตคติต่อครูผูส้อน 

2.  กลยทุธ์การสอนและพฤติกรรมของครู  

 2.1  ประสิทธิภาพในการสอนของครู  

- เทคนิคในการสอนของครู 

- ความเอาใจใส่ของครู 

 2.2  การใชสื้Éอและนวตักรรมการสอน  

- สืÉอการสอนต่าง ๆ  

 2.3  รูปแบบการสอนของครู  

- วิธีการสอนต่าง ๆ  

3.  การสนบัสนุนทางการเรียน  

 3.1  ความเอาใจใส่ของครอบครัว  

       - การสนบัสนุนของครอบครัว 

       - การส่งเสริมจากครอบครัว 

 3.2  บรรยากาศในการจดัการเรียนการสอน  

- สภาพแวดลอ้มในหอ้งเรียน 

- บรรยากาศในการเรียน 

- ปฏิสัมพนัธ์ระหว่าครูกบันกัเรียน 

- ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างนกัเรียนกบันกัเรียน 
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
ค่าของตัวแปร 

  4.  คุณลกัษณะของนกัเรียน  

 4.1  พืÊนฐานความรู้ทางภาษาองักฤษ  

  

 4.2  ความถนดัทางภาษา  

 4.3  อตัมโนทศัน์ต่อตนเอง  

       การรู้จกัตนเอง-การเห็นคุณค่าของตนเอง 

 5.1  เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปร

ตน้ 

  

 5.1.1  ประเภทเครืÉองมือ TYPEINS 1 = แบบสอบถาม 

2 = แบบทดสอบ/ วดั 

3 = แบบสาํรวจ 

4 = แบบฝึกทกัษะ/ 

แบบฝึกหดั 

4 = แบบรายงานตนเอง 

5 = แบบสังเกต 

6 = แบบสัมภาษณ์ 

7 = แบบประเมิน 

8 = อืÉน ๆ  

 5.1.2  ชนิดความเทีÉยง TYPEREL 0 = ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 

1 = α-coefficient 

2 = Kuder-Richardson 

3 = Test-retest 

4 = Parallel form  

5 = Split-half 

6 = The spearman rank 

7 = อืÉน ๆ  

 5.1.3  ค่าความเทีÉยง RDV 0.00-0.99 

 5.1.4  ค่าความตรง VALID 0 = ไม่ระบุ 

1 = ความตรงตามเนืÊอหา 

2 = ความตรงตาม

โครงสร้าง 

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ์ 

5 = ความตรงตามเนืÊอหา

และโครงสร้าง 

6 = ความตรงตามเกณฑ์

ความสัมพนัธ7์ = อืÉน 

6.  ตวัแปรตาม IV  ผลสัมฤทธิÍ ทางการเรียน 

- คะแนนทุกประเภท  

- เกรดเฉลีÉย 

 6.1  เครืÉองมือทีÉใชว้ดั                    

ตวัแปรตาม 

  

 6.1.1 ประเภทเครืÉองมือ TYPEINS 1 = แบบสอบถาม 

2 = แบบทดสอบ/ วดั 

3 = แบบสัมภาษณ์ 

4 = แบบสังเกต 

5 = แบบสาํรวจ 

6 = แบบรายงานตน 

7 = แบบประเมิน 

8 = อืÉน ๆ  
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

 (ภาษาอังกฤษ)  
ค่าของตัวแปร 

 6.1.2 ชนิดความเทีÉยง TYPEREL 0 = ไม่ระบุค่าความเทีÉยง 

1 = α-coefficient 

2 = Kuder-Richardson 

3 = Test-retest 

4 = Parallel form  

5 = Split-half 

6 = The spearman rank 

7 = อืÉน ๆ  

 6.13 ค่าความเทีÉยง RDV 0.00-0.99 

 6.1.4 ค่าความตรง VALID 0 = ไม่ระบุ 5 = ความตรงตามเนืÊอหา

และ 

  

1 = ความตรงตามเนืÊอหา 

2 = ความตรงตาม

โครงสร้าง 

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ์ 

 

โครงสร้าง 

6 = ความตรงตามเกณฑ์

ความสัมพนัธ ์

7 = อืÉน 

7.  กลุ่มตวัอยา่ง/ กลุ่มควบคุม SAMPLE/  

CONTROL 

 

 7.1  Mean (ทดลอง)  Mean E 0.00-9.99 

 7.2  Mean (ควบคุม)  Mean C 0.00-9.99 

 7.3  SD (ทดลอง)  SD E 0.00-9.99 

 7.4  SD (ควบคุม)  SD C 0.00-9.99 

 7.5  n (ทดลอง)  n E 0.00-9.99 

 7.6  n (ควบคุม)  n C 0.00-9.99 

8.  ประเภทการเปรียบเทียบ TYPECOMPA 1 = เปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่มควบคุม t-Dependent 

2 = เปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่มควบคุม ANOVA 

(One-way)  

3 = เปรียบเทียบกลุ่มทดลองกบักลุ่มควบคุม ANOVA 

(Two-way)  

4 = เปรียบเทียบ Pretest กบั Posttest 

5 = ANCOVA  

6 = ความสัมพนัธ ์

  7 = เปรียบเทียบตวัแปรตามระหว่างกลุ่มตวัแปรตน้ 

(Comparative study)  

8 = เปรียบเทียบตวัแปรตามกบัเกณฑ์มาตรฐาน 
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ตัวแปร 
ชืÉอตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
ค่าของตัวแปร 

9.  ผลการทดสอบ   

 9.1 ประเภทสถิติ STATTYPE 1 = Z-test 

2 = t-test Dependent 

3 = t-test Independent 

4 = One-way ANOVA 

5 = Two-way ANOVA 

6 = Three-way ANOVA 

7 = Tetrachoric 

8 = Chi-square 

9 = One-way ANCOVA 

10 = Two-way ANOVA 

11 = Three-way ANOVA 

11 = One-way MANOVA 

12 = Two-way MANOVA 

13 = Three-way MANOVA 

14 = One-way MACOVA 

15 = Two-way MACOVA 

16 = Three-way MACOVA 

 9.2  ค่าสถิติ STAT 0.00-0.99 

 9.3  สรุปผลการทดสอบ

สมมติฐาน (b)  

PROB 0.00-0.99 

 9.4  สรุปผลการทดสอบ 

สมมติฐาน 

SIGNF 0 = ไม่มีนยัสาํคญั 1 = ไม่แตกต่างทีÉระดบั .01  

2 = ไม่แตกต่างระดบั .05 3 = แตกต่างทีÉระดบั .01 4 = 

แตกต่างระดบั .05 

10.  การทดลอง   

 10.1  การควบคุมตวัแปร

แทรกซ้อน 

CONTROL 1 = Randomization 2 = Blocking 

3 = Matching 4 = Elimination 

5 = Stat control 6 = ไม่ระบุการควบคุม/ ไม่มีการควบคุม 

7 = ไม่มีการควบคุมเพราะไม่ใช่การทดลอง 
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แบบบันทกึข้อมูลคุณลกัษณะงานวจิยัสําหรับการวจิยัเปรียบเทียบ/ ทดลอง 

 

 

1.  รหสังานวิจยั           (1-3)  

2.  Record            (4)  

3.  การทดสอบชุดทีÉ         (5-6)  

4.  ระดบัการศึกษาของกลุ่มตวัอยา่ง     (7)  

5.  ตวัแปรตน้           (8-9)  

  5.1 เครืÉองมือทีÉใชใ้นการวดัตวัแปรตน้ 

  5.1.1 ประเภทเครืÉองมือ      (10-13)  

 5.1.2 ชนิดความเทีÉยง      (14)  

 5.1.3 ค่าความเทีÉยง     . (15-17)  

 5.1.4 ความตรง      (18)  

6.  ตวัแปรตาม          (19-22)  

6.1 เครืÉองมือทีÉใชว้ดัตวัแปรตาม 

6.1.1 ประเภทเครืÉองมือ     (23)  

6.1.2 ชนิดความเทีÉยง 5.1.3 ค่าความเทีÉยง   (24) . (25-27)  

6.1.4 ความตรง       (28)  

7.  กลุ่มตวัอยา่ง/ กลุ่มควบคุม       (29-32)  

7.1  Mean (ทดลอง)      . (33-38)  

7.2  Mean (ควบคุม)      . (39-43)  

7.3  SD (ทดลอง)      . (44-48)  

7.4  SD (ควบคุม)      . (49-53)  

7.5  n (ทดลอง)        (54-56)  

7.6  n (ควบคุม)        (57-59)  

8.  ประเภทการเปรียบเทียบ      (60)  

9.  ผลการทดสอบ       

 9.1  ประเภทสถิติ      (61)  

 9.2  ค่าสถิติ       . (62-66)  

 9.3  ค่า prob       - (67-74)  
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 9.4  สรุป         (75)  

10.  การทดลอง 10.1 การควบคุมตวัแปรแทรกซอ้น   (76)  
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ภาคผนวก ค 

งานวิจยัทีÉนาํมาสงัเคราะห์ 
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Program:                       HLM 6 Hierarchical Linear and Nonlinear Modeling 

 Authors:                       Stephen Raudenbush, Tony Bryk, & Richard Congdon 

 Publisher:                     Scientific Software International, Inc. (c) 2000 

                                                      techsupport@ssicentral.com 

                                                              www.ssicentral.com 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 Module:      HLM2.EXE (6.04.27107.1) 

 Date:        9 April 2019, Tuesday 

 Time:        14:20:56 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 SPECIFICATIONS FOR THIS HLM2 RUN 

  Problem Title: no title 

  The data source for this run  = ACH.mdm 

  The command file for this run = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\model1.hlm 

  Output file name              = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\hlm2.txt 

  The maximum number of level-1 units = 365 

  The maximum number of level-2 units = 99 

  The maximum number of iterations = 100 

  Method of estimation: restricted maximum likelihood 

 

 Weighting Specification 

 ----------------------- 

                         Weight 

                         Variable 

            Weighting?   Name        Normalized? 

 Level 1        no        

 Level 2        no        

 Precision      no        

  The outcome variable is     RADJ     

  The model specified for the fixed effects was: 

 ---------------------------------------------------- 

   Level-1                  Level-2 

   Coefficients             Predictors 

 ----------------------   --------------- 
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         INTRCPT1, B0      INTRCPT2, G00    

 The model specified for the covariance components was: 

 --------------------------------------------------------- 

         Sigma squared (constant across level-2 units) 

         Tau dimensions 

               INTRCPT1 

Summary of the model specified (in equation format) 

 --------------------------------------------------- 

Level-1 Model 

 Y = B0 + R 

Level-2 Model 

 B0 = G00 + U0 

Iterations stopped due to small change in likelihood function 

******* ITERATION 11 ******* 

 

 Sigma_squared =      0.05391 

 Tau 

 INTRCPT1,B0      0.02581  

Tau (as correlations) 

 INTRCPT1,B0  1.000 

 ---------------------------------------------------- 

  Random level-1 coefficient   Reliability estimate 

 ---------------------------------------------------- 

  INTRCPT1, B0                        0.540 

 ---------------------------------------------------- 

The value of the likelihood function at iteration 11 = -3.126052E+001 

 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects: 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

                                         Standard                     Approx. 

    Fixed Effect           Coefficient   Error           T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

    INTRCPT2, G00            0.357351   0.021973    16.263        98    0.000 
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 ---------------------------------------------------------------------------- 

 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects 

 (with robust standard errors) 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

     Standard              Approx. 

    Fixed Effect          Coefficient             Error                   T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

    INTRCPT2, G00           0.357351   0.021847         16.357        98    0.000 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 Final estimation of variance components: 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Random Effect            Standard      Variance     df    Chi-square  P-value 

                           Deviation     Component 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 INTRCPT1,       U0         0.16066       0.02581    98     277.13212    0.000 

  level-1,       R           0.23219       0.05391 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 

 Statistics for current covariance components model 

 -------------------------------------------------- 

 Deviance                       = 62.521048 

 Number of estimated parameters = 2 
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Program:                       HLM 6 Hierarchical Linear and Nonlinear Modeling 

 Authors:                       Stephen Raudenbush, Tony Bryk, & Richard Congdon 

 Publisher:                     Scientific Software International, Inc. (c) 2000 

                                                      techsupport@ssicentral.com 

                                                              www.ssicentral.com 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 Module:      HLM2.EXE (6.04.27107.1) 

 Date:        9 April 2019, Tuesday 

 Time:        14:19: 4 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 SPECIFICATIONS FOR THIS HLM2 RUN 

  Problem Title: no title 

  The data source for this run  = ACH.mdm 

  The command file for this run = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\model2.hlm 

  Output file name              = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\hlm2.txt 

  The maximum number of level-1 units = 365 

  The maximum number of level-2 units = 99 

  The maximum number of iterations = 100 

  Method of estimation: restricted maximum likelihood 

 

 Weighting Specification 

 ----------------------- 

                         Weight 

                         Variable 

            Weighting?   Name        Normalized? 

 Level 1        no        

 Level 2        no        

 Precision      no        

  The outcome variable is     RADJ     

  The model specified for the fixed effects was: 

 ---------------------------------------------------- 

   Level-1                  Level-2 

   Coefficients             Predictors 

 ----------------------   --------------- 
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         INTRCPT1, B0      INTRCPT2, G00    

$                           NUMHYPO, G01    

$                           SUMSIZE, G02    

$                            NUMINS, G03    

$                           ALLPAGE, G04    

$                              PAGE, G05    

$                             RQUAL, G06    

$                              DEXP, G07    

 

'$' - This level-2 predictor has been centered around its grand mean. 

 The model specified for the covariance components was: 

 --------------------------------------------------------- 

         Sigma squared (constant across level-2 units) 

         Tau dimensions 

               INTRCPT1 

 Summary of the model specified (in equation format) 

 --------------------------------------------------- 

Level-1 Model 

 Y = B0 + R 

Level-2 Model 

 B0 = G00 + G01*(NUMHYPO) + G02*(SUMSIZE) + G03*(NUMINS) + G04*(ALLPAGE)  

         + G05*(PAGE) + G06*(RQUAL) + G07*(DEXP) + U0 

 

Iterations stopped due to small change in likelihood function 

******* ITERATION 16 ******* 

 

 Sigma_squared =      0.05018 

 Tau 

 INTRCPT1,B0      0.00852  

Tau (as correlations) 

 INTRCPT1,B0  1.000 

 ---------------------------------------------------- 

  Random level-1 coefficient   Reliability estimate 

 ---------------------------------------------------- 
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  INTRCPT1, B0                        0.328 

 ---------------------------------------------------- 

The value of the likelihood function at iteration 16 = -4.595893E+000 

 

 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects: 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

                                          Standard             Approx. 

    Fixed Effect            Coefficient   Error      T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

     INTRCPT2, G00            0.372004   0.017263    21.549       91    0.000 

      NUMHYPO, G01            0.438616   0.065444     6.702        91    0.000 

      SUMSIZE, G02            0.604076   0.248228     2.434        91    0.017 

       NUMINS, G03           -0.046586   0.096249    -0.484       91    0.629 

      ALLPAGE, G04            0.040664   0.041289      0.985       91    0.328 

         PAGE, G05            -0.050453   0.044466    -1.135       91    0.260 

        RQUAL, G06           -0.003688   0.064050    -0.058       91    0.955 

         DEXP, G07             0.071685   0.081938     0.875        91    0.384 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects 

 (with robust standard errors) 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

                                          Standard             Approx. 

    Fixed Effect            Coefficient   Error      T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

     INTRCPT2, G00            0.372004   0.015877    23.431        91    0.000 

      NUMHYPO, G01            0.438616   0.074515     5.886        91    0.000 

      SUMSIZE, G02            0.604076   0.160155     3.772        91    0.000 

       NUMINS, G03           -0.046586   0.071365    -0.653       91    0.515 

      ALLPAGE, G04            0.040664   0.039223     1.037        91    0.303 

         PAGE, G05            -0.050453   0.039034    -1.293       91    0.200 
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        RQUAL, G06           -0.003688   0.066993    -0.055       91    0.957 

         DEXP, G07             0.071685   0.054059     1.326        91    0.188 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 

 Final estimation of variance components: 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Random Effect            Standard      Variance     df    Chi-square  P-value 

                           Deviation     Component 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 INTRCPT1,       U0         0.09230       0.00852    91     129.51542    0.005 

  level-1,        R          0.22400       0.05018 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Statistics for current covariance components model 

 -------------------------------------------------- 

 Deviance                       = 9.191785 

 Number of estimated parameters = 2 
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Program:                       HLM 6 Hierarchical Linear and Nonlinear Modeling 

 Authors:                       Stephen Raudenbush, Tony Bryk, & Richard Congdon 

 Publisher:                     Scientific Software International, Inc. (c) 2000 

                                                      techsupport@ssicentral.com 

                                                              www.ssicentral.com 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 Module:      HLM2.EXE (6.04.27107.1) 

 Date:        9 April 2019, Tuesday 

 Time:        14:24:56 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 SPECIFICATIONS FOR THIS HLM2 RUN 

  Problem Title: no title 

  The data source for this run  = ACH.mdm 

  The command file for this run = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\model3.hlm 

  Output file name              = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\hlm2.txt 

  The maximum number of level-1 units = 365 

  The maximum number of level-2 units = 99 

  The maximum number of iterations = 100 

  Method of estimation: restricted maximum likelihood 

 Weighting Specification 

 ----------------------- 

                         Weight 

                         Variable 

            Weighting?   Name        Normalized? 

 Level 1        no        

 Level 2        no        

 Precision      no        

  The outcome variable is     RADJ     

  The model specified for the fixed effects was: 

 ---------------------------------------------------- 

   Level-1                  Level-2 

   Coefficients             Predictors 

 ----------------------   --------------- 

         INTRCPT1, B0      INTRCPT2, G00    
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#%   DVACO2 slope, B1      INTRCPT2, G10    

#%   DIVEVA slope, B2      INTRCPT2, G20    

#%    DINTE slope, B3      INTRCPT2, G30    

#%    DBAGR slope, B4      INTRCPT2, G40    

#%     DPTQ slope, B5      INTRCPT2, G50    

#%    DHYDI slope, B6      INTRCPT2, G60    

#%     DY54 slope, B7      INTRCPT2, G70    

#%     DY58 slope, B8      INTRCPT2, G80    

#%    DHPRI slope, B9      INTRCPT2, G90    

#%     DHIG slope, B10      INTRCPT2, G100    

#%     DCOR slope, B11      INTRCPT2, G110    

#%    DCLUS slope, B12      INTRCPT2, G120    

#%     DSIM slope, B13      INTRCPT2, G130    

#%      DNU slope, B14      INTRCPT2, G140    

#%     DBUU slope, B15      INTRCPT2, G150    

#%      DSU slope, B16      INTRCPT2, G160    

#%     DOTH slope, B17      INTRCPT2, G170    

 

'#' - The residual parameter variance for this level-1 coefficient has been set    to zero. 

'%' - This level-1 predictor has been centered around its grand mean. 

 

 The model specified for the covariance components was: 

 --------------------------------------------------------- 

         Sigma squared (constant across level-2 units) 

         Tau dimensions 

               INTRCPT1 

 Summary of the model specified (in equation format) 

 --------------------------------------------------- 

Level-1 Model 

 Y = B0 + B1*(DVACO2) + B2*(DIVEVA) + B3*(DINTE) + B4*(DBAGR) + B5*(DPTQ) + 

B6*(DHYDI) + B7*(DY54) + B8*(DY58) + B9*(DHPRI) + B10*(DHIG) + B11*(DCOR) + B12*(DCLUS) + 

B13*(DSIM) + B14*(DNU) + B15*(DBUU) + B16*(DSU) + B17*(DOTH) + R 

Level-2 Model 

 B0 = G00 + U0 
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 B1 = G10  

 B2 = G20  

 B3 = G30  

 B4 = G40  

 B5 = G50  

 B6 = G60  

 B7 = G70  

 B8 = G80  

 B9 = G90  

 B10 = G100  

 B11 = G110  

 B12 = G120  

 B13 = G130  

 B14 = G140  

 B15 = G150  

 B16 = G160  

 B17 = G170  

Iterations stopped due to small change in likelihood function 

 

******* ITERATION 16 ******* 

 

 Sigma_squared =      0.05458 

 

 Tau 

 INTRCPT1,B0      0.00852  

Tau (as correlations) 

 INTRCPT1,B0  1.000 

 ---------------------------------------------------- 

  Random level-1 coefficient   Reliability estimate 

 ---------------------------------------------------- 

  INTRCPT1, B0                        0.313 

 ---------------------------------------------------- 

The value of the likelihood function at iteration 16 = -3.087555E+001 
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 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects: 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

                                       Standard             Approx. 

    Fixed Effect         Coefficient   Error      T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

    INTRCPT2, G00           0.366459   0.016769    21.853        98    0.000 

 For   DVACO2 slope, B1 

    INTRCPT2, G10          -0.144324   0.042054    -3.432       347    0.001 

 For   DIVEVA slope, B2 

    INTRCPT2, G20           0.188144   0.069056     2.725       347    0.007 

 For    DINTE slope, B3 

    INTRCPT2, G30           0.069784   0.051991     1.342       347    0.181 

 For    DBAGR slope, B4 

    INTRCPT2, G40           0.132892   0.080164     1.658       347    0.098 

 For     DPTQ slope, B5 

    INTRCPT2, G50          -0.102703   0.044568    -2.304       347    0.022 

 For    DHYDI slope, B6 

    INTRCPT2, G60          -0.184149   0.060890    -3.024       347    0.003 

 For     DY54 slope, B7 

    INTRCPT2, G70          -0.158027   0.061146    -2.584       347    0.010 

 For     DY58 slope, B8 

    INTRCPT2, G80           0.077325   0.082240     0.940       347    0.348 

 For    DHPRI slope, B9 

    INTRCPT2, G90          -0.133518   0.060960    -2.190       347    0.029 

 For     DHIG slope, B10 

    INTRCPT2, G100          -0.116276   0.105587    -1.101       347    0.272 

 For     DCOR slope, B11 

    INTRCPT2, G110           0.383276   0.108443     3.534       347    0.001 

 For    DCLUS slope, B12 

    INTRCPT2, G120           0.068242   0.052095     1.310       347    0.191 

 For     DSIM slope, B13 

    INTRCPT2, G130          -0.076914   0.061407    -1.253       347    0.212 
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 For      DNU slope, B14 

    INTRCPT2, G140           0.383491   0.220684     1.738       347    0.083 

 For     DBUU slope, B15 

    INTRCPT2, G150          -0.152338   0.088871    -1.714       347    0.087 

 For      DSU slope, B16 

    INTRCPT2, G160          -0.938515   0.199584    -4.702       347    0.000 

 For     DOTH slope, B17 

    INTRCPT2, G170           0.118679   0.087512     1.356       347    0.176 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

The robust standard errors cannot be computed for this model. 

 Final estimation of variance components: 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Random Effect            Standard      Variance     df    Chi-square  P-value 

                           Deviation     Component 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 INTRCPT1,       U0         0.09228       0.00852    98     128.43339    0.021 

  level-1,       R          0.23362       0.05458 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Statistics for current covariance components model 

 -------------------------------------------------- 

 Deviance                       = 61.751093 

 Number of estimated parameters = 2 
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Program:                       HLM 6 Hierarchical Linear and Nonlinear Modeling 

 Authors:                       Stephen Raudenbush, Tony Bryk, & Richard Congdon 

 Publisher:                     Scientific Software International, Inc. (c) 2000 

                                                      techsupport@ssicentral.com 

                                                              www.ssicentral.com 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 Module:      HLM2.EXE (6.04.27107.1) 

 Date:        10 April 2019, Wednesday 

 Time:         9:48: 3 

 ------------------------------------------------------------------------------- 

 SPECIFICATIONS FOR THIS HLM2 RUN 

  Problem Title: no title 

  The data source for this run  = ACH.mdm 

  The command file for this run = whlmtemp.hlm 

  Output file name              = C:\Users\DELL\Desktop\ไฟลข์อ้มูลทราย\HLM\hlm2.txt 

  The maximum number of level-1 units = 365 

  The maximum number of level-2 units = 99 

  The maximum number of iterations = 100 

  Method of estimation: restricted maximum likelihood 

 

 Weighting Specification 

 ----------------------- 

                         Weight 

                         Variable 

            Weighting?   Name        Normalized? 

 Level 1        no        

 Level 2        no        

 Precision      no        

 

  The outcome variable is     RADJ     

  The model specified for the fixed effects was: 

 ---------------------------------------------------- 

   Level-1                  Level-2 

   Coefficients             Predictors 
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 ----------------------   --------------- 

         INTRCPT1, B0      INTRCPT2, G00    

$                           NUMHYPO, G01    

$                           SUMSIZE, G02    

$                             RQUAL, G03    

#%   DVACO2 slope, B1      INTRCPT2, G10    

$                           NUMHYPO, G11    

$                           SUMSIZE, G12    

#%   DIVEVA slope, B2      INTRCPT2, G20    

$                           NUMHYPO, G21    

$                           SUMSIZE, G22    

#%    DBAGR slope, B3      INTRCPT2, G30    

$                           NUMHYPO, G31    

$                              DEXP, G32    

#%     DPTQ slope, B4      INTRCPT2, G40    

#%    DHYDI slope, B5      INTRCPT2, G50    

#%     DY54 slope, B6      INTRCPT2, G60    

$                           NUMHYPO, G61    

#%    DHPRI slope, B7      INTRCPT2, G70    

$                           NUMHYPO, G71    

#%     DCOR slope, B8      INTRCPT2, G80    

$                              DEXP, G81    

#%      DSU slope, B9      INTRCPT2, G90    

 

'#' - The residual parameter variance for this level-1 coefficient has been set    to zero. 

'%' - This level-1 predictor has been centered around its grand mean. 

'$' - This level-2 predictor has been centered around its grand mean. 

 

 The model specified for the covariance components was: 

 --------------------------------------------------------- 
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         Sigma squared (constant across level-2 units) 

         Tau dimensions 

               INTRCPT1 

 Summary of the model specified (in equation format) 

 --------------------------------------------------- 

Level-1 Model 

 Y = B0 + B1*(DVACO2) + B2*(DIVEVA) + B3*(DBAGR) + B4*(DPTQ) + B5*(DHYDI) + 

B6*(DY54) + B7*(DHPRI) + B8*(DCOR) + B9*(DSU) + R 

 

Level-2 Model 

 B0 = G00 + G01*(NUMHYPO) + G02*(SUMSIZE) + G03*(RQUAL) + U0 

 B1 = G10 + G11*(NUMHYPO) + G12*(SUMSIZE)  

 B2 = G20 + G21*(NUMHYPO) + G22*(SUMSIZE)  

 B3 = G30 + G31*(NUMHYPO) + G32*(DEXP)  

 B4 = G40  

 B5 = G50  

 B6 = G60 + G61*(NUMHYPO)  

 B7 = G70 + G71*(NUMHYPO)  

 B8 = G80 + G81*(DEXP)  

 B9 = G90  

Iterations stopped due to small change in likelihood function 

******* ITERATION 21 ******* 

 

 Sigma_squared =      0.04996 

 Tau 

 INTRCPT1,B0      0.00593  

Tau (as correlations) 

 INTRCPT1,B0  1.000 

 ---------------------------------------------------- 

  Random level-1 coefficient   Reliability estimate 

 ---------------------------------------------------- 

  INTRCPT1, B0                        0.264 

 ---------------------------------------------------- 

The value of the likelihood function at iteration 21 = -2.647478E+000 
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 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects: 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

                                       Standard             Approx. 

    Fixed Effect         Coefficient   Error      T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

    INTRCPT2, G00            0.430515   0.054891     7.843        95    0.000 

     NUMHYPO, G01            0.386370   0.088449     4.368        95    0.000 

     SUMSIZE, G02            0.636142   0.338812     1.878        95    0.063 

       RQUAL, G03           -0.064695   0.062313    -1.038        95    0.302 

 For   DVACO2 slope, B1 

    INTRCPT2, G10          -0.069381   0.041023    -1.691       343    0.091 

     NUMHYPO, G11          -0.125934   0.137905    -0.913       343    0.362 

     SUMSIZE, G12           0.168006   0.531156     0.316       343    0.752 

 For   DIVEVA slope, B2 

    INTRCPT2, G20           0.168585   0.069317     2.432       343    0.016 

     NUMHYPO, G21           1.622383   0.726993     2.232       343    0.026 

     SUMSIZE, G22          -1.881244   0.792577    -2.374       343    0.018 

 For    DBAGR slope, B3 

    INTRCPT2, G30          -0.218062   0.226201    -0.964       343    0.336 

     NUMHYPO, G31          -0.467458   0.507456    -0.921       343    0.358 

        DEXP, G32           0.700606   0.436366     1.606       343    0.109 

 For     DPTQ slope, B4 

    INTRCPT2, G40          -0.003437   0.047443    -0.072       343    0.943 

 For    DHYDI slope, B5 

    INTRCPT2, G50          -0.054138   0.055622    -0.973       343    0.331 

 For     DY54 slope, B6 

    INTRCPT2, G60          -0.161134   0.072406    -2.225       343    0.027 

     NUMHYPO, G61          -0.437259   0.242969    -1.800       343    0.072 

 For    DHPRI slope, B7 

    INTRCPT2, G70          -0.070252   0.053329    -1.317       343    0.189 

     NUMHYPO, G71           0.291058   0.159642     1.823       343    0.069 

 For     DCOR slope, B8 
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    INTRCPT2, G80           0.984841   0.696175     1.415       343    0.158 

        DEXP, G81          -0.990316   0.844955    -1.172       343    0.242 

 For      DSU slope, B9 

    INTRCPT2, G90          -1.464432   0.854112    -1.715       343    0.087 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 The outcome variable is     RADJ 

 Final estimation of fixed effects 

 (with robust standard errors) 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

                                       Standard             Approx. 

    Fixed Effect         Coefficient   Error      T-ratio   d.f.     P-value 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 For       INTRCPT1, B0 

    INTRCPT2, G00           0.430515   0.036565    11.774        95    0.000 

     NUMHYPO, G01           0.386370   0.075590     5.111        95    0.000 

     SUMSIZE, G02           0.636142   0.244267     2.604        95    0.011 

       RQUAL, G03          -0.064695   0.051228    -1.263        95    0.210 

 For   DVACO2 slope, B1 

    INTRCPT2, G10          -0.069381   0.040711    -1.704       343    0.089 

     NUMHYPO, G11          -0.125934   0.132195    -0.953       343    0.342 

     SUMSIZE, G12           0.168006   0.296988     0.566       343    0.572 

 For   DIVEVA slope, B2 

    INTRCPT2, G20           0.168585   0.047337     3.561       343    0.001 

     NUMHYPO, G21           1.622383   0.416380     3.896       343    0.000 

     SUMSIZE, G22          -1.881244   0.418476    -4.495       343    0.000 

 For    DBAGR slope, B3 

    INTRCPT2, G30          -0.218062   0.107170    -2.035       343    0.042 

     NUMHYPO, G31          -0.467458   0.408303    -1.145       343    0.253 

        DEXP, G32           0.700606   0.290850     2.409       343    0.017 

 For     DPTQ slope, B4 

    INTRCPT2, G40          -0.003437   0.042551    -0.081       343    0.936 

 For    DHYDI slope, B5 

    INTRCPT2, G50          -0.054138   0.040455    -1.338       343    0.182 

 For     DY54 slope, B6 
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    INTRCPT2, G60          -0.161134   0.050269    -3.205       343    0.002 

     NUMHYPO, G61          -0.437259   0.186817    -2.341       343    0.020 

 For    DHPRI slope, B7 

    INTRCPT2, G70          -0.070252   0.043168    -1.627       343    0.104 

     NUMHYPO, G71           0.291058   0.143517     2.028       343    0.043 

 For     DCOR slope, B8 

    INTRCPT2, G80           0.984841   0.540964     1.821       343    0.069 

        DEXP, G81          -0.990316   0.647809    -1.529       343    0.127 

 For      DSU slope, B9 

    INTRCPT2, G90          -1.464432   0.660520    -2.217       343    0.027 

 ---------------------------------------------------------------------------- 

 Final estimation of variance components: 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Random Effect           Standard      Variance     df    Chi-square  P-value 

                         Deviation     Component 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 INTRCPT1,       U0        0.07698       0.00593    95      94.68762    >.500 

  level-1,       R                 0.22352       0.04996 

 ----------------------------------------------------------------------------- 

 Statistics for current covariance components model 

 -------------------------------------------------- 

 Deviance                       = 5.294956 

 Number of estimated parameters = 2 

 

 Test of homogeneity of level-1 variance 

 ---------------------------------------- 

 Chi-square statistic         =     40.65943 

 Number of degrees of freedom =   60 

 P-value                      = >.500 
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                                DATE:  5/ 5/2019 

                                  TIME: 11:07 

 

                                L I S R E L  8.72 

 

                                       BY 

 

                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 

 

                    This program is published exclusively by 

                    Scientific Software International, Inc. 

                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 

 The following lines were read from file C:\tssem\zai\cov2_SUP.ls8: 

 

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM 

 KM 

 1.00 

 0.50       1.00 

 AC FI=C:\tssem\zai\cor2.ack 

 LA 

 'FSUP' 'ENV' 

 MO NX=2 NK=1 TD=FU,FI LX=FU,fi 

 FR LX 1,1 LX 2,1 td 2,1 

 LK 

 LSUP 

 PD 

 OU ME=WL MI FS SS SC RS TV 
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 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

 

                           Number of Input Variables  2 

                           Number of Y - Variables    0 

                           Number of X - Variables    2 

                           Number of ETA - Variables  0 

                           Number of KSI - Variables  1 

                           Number of Observations  2646 

 

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

         Correlation Matrix       

                FSUP        ENV    

            --------   -------- 

     FSUP       1.00 

      ENV       0.50       1.00 

 

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

 Parameter Specifications 

         LAMBDA-X     

                LSUP 

            -------- 

     FSUP          1 

      ENV          2 

 

         THETA-DELTA  

                FSUP        ENV 

            --------   -------- 

     FSUP          0 

      ENV          3          0 

  

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

 Number of Iterations =  5 

 LISREL Estimates (Weighted Least Squares)                        

         LAMBDA-X     



355 

 

 

                LSUP    

            -------- 

     FSUP       1.00 

              (0.01) 

              102.86 

  

      ENV       1.00 

              (0.01) 

              102.86 

PHI          

                LSUP    

            -------- 

                1.00 

  THETA-DELTA  

                FSUP        ENV    

            --------   -------- 

     FSUP        - - 

       ENV      -0.50        - - 

              (0.11) 

               -4.42 

  

         Squared Multiple Correlations for X - Variables          

                FSUP        ENV    

            --------   -------- 

                1.00       1.00 

                           Goodness of Fit Statistics 

                              Degrees of Freedom = 0 

                Minimum Fit Function Chi-Square = 0.00 (P = 1.00) 

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

 Modification Indices and Expected Change 

 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-X     

 No Non-Zero Modification Indices for PHI          

 No Non-Zero Modification Indices for THETA-DELTA  

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           
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 Factor Scores Regressions 

         KSI  

                FSUP        ENV    

            --------   -------- 

     LSUP       0.67       0.67 

 

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

 Standardized Solution            

         LAMBDA-X     

                LSUP    

            -------- 

     FSUP       1.00 

      ENV       1.00 

         PHI                                      

                LSUP    

            -------- 

                1.00 

 

 DA NI=2 NO=2646 MA=KM                                                           

Completely Standardized Solution 

         LAMBDA-X     

                LSUP    

            -------- 

     FSUP       1.00 

      ENV       1.00 

         PHI                                      

                LSUP    

            -------- 

                1.00 

 

         THETA-DELTA  

                FSUP        ENV    

            --------   -------- 

     FSUP        - - 
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      ENV      -0.50        - - 

 

                           Time used:    0.031 Seconds 

 

 

                                DATE:  5/ 5/2019 

                                  TIME: 11:27 

                                L I S R E L  8.72 

                                       BY 

                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 

                   This program is published exclusively by 

                    Scientific Software International, Inc. 

                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 The following lines were read from file C:\tssem\zai\cor_SC.LPJ: 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007) 

 DA NI=3 NO=2646 MA=KM 

 KM 

 1.00 

 0.22       1.00 

 0.46       0.31       1.00 

 AC FI=C:\tssem\zai\cor2.ack 

 LA 

 'BAG' 'APT' 'SEC' 

 MO NX=3 NK=1 TD=SY LX=FU,fi 

 LE 

 'SC' 'SS 'AC' 

 LK 

 SC 
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 FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) 

 PD 

 OU ME=WL MI TV FS RS EF SS SC IT=10000 AD=OFF 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

                           Number of Input Variables  3 

                           Number of Y - Variables    0 

                           Number of X - Variables    3 

                           Number of ETA - Variables  0 

                           Number of KSI - Variables  1 

                           Number of Observations  2646 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

         Correlation Matrix       

                 BAG        APT        SEC    

            --------   --------   -------- 

      BAG       1.00 

      APT       0.22       1.00 

      SEC       0.46       0.31       1.00 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Parameter Specifications 

LAMBDA-X     

                  SC 

            -------- 

      BAG          1 

      APT          2 

      SEC          3 

THETA-DELTA  

                 BAG        APT        SEC 

            --------   --------   -------- 

                   4          5          6 

  

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Number of Iterations =  0 
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 LISREL Estimates (Weighted Least Squares)                        

LAMBDA-X     

                  SC    

            -------- 

      BAG       0.57 

              (0.24) 

                2.34 

       APT       0.39 

              (0.16) 

                2.35 

 

       SEC       0.81 

              (0.34) 

                2.38 

  PHI          

                  SC    

            -------- 

                1.00 

  

THETA-DELTA  

                 BAG        APT        SEC    

            --------   --------   -------- 

                0.67       0.85       0.35 

              (0.28)     (0.13)     (0.55) 

                2.41       6.67       0.64 

  Squared Multiple Correlations for X - Variables          

                 BAG        APT        SEC    

            --------   --------   -------- 

                0.33       0.15       0.65 

 

                           Goodness of Fit Statistics 

                              Degrees of Freedom = 0 

                Minimum Fit Function Chi-Square = 0.00 (P = 1.00) 

                  The Model is Saturated, the Fit is Perfect ! 
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 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Modification Indices and Expected Change 

 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-X     

 No Non-Zero Modification Indices for PHI          

 No Non-Zero Modification Indices for THETA-DELTA  

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Factor Scores Regressions 

         KSI  

                 BAG        APT        SEC    

            --------   --------   -------- 

       SC       0.24       0.13       0.65 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Standardized Solution            

         LAMBDA-X     

                  SC    

            -------- 

      BAG       0.57 

      APT       0.39 

      SEC       0.81 

         PHI                                      

                  SC    

            -------- 

                1.00 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Completely Standardized Solution 

         LAMBDA-X     

                  SC    

            -------- 

      BAG       0.57 

      APT       0.39 

      SEC       0.81 

PHI                                      
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                  SC    

            -------- 

                1.00 

THETA-DELTA  

                 BAG        APT        SEC    

            --------   --------   -------- 

                0.67       0.85       0.35 

 

                           Time used:    0.031 Seconds 

 

 

 

 

 

 

 

                                DATE:  5/ 5/2019 

                                  TIME: 11:06 

                                L I S R E L  8.72 

                                       BY 

                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 

                    This program is published exclusively by 

                    Scientific Software International, Inc. 

                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 The following lines were read from file C:\tssem\zai\cov2_SS.LPJ: 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007) 

 DA NI=3 NO=2646 MA=KM 

 KM 
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 1.00 

 0.31       1.00 

 0.48       0.47 1.00 

 AC FI=C:\tssem\zai\cor2.ack 

 LA 

 'LH' 'ATT' 'MO' 

 MO NX=3 NK=1 TD=SY LX=FU 

 LK 

 'SS' 

 FR  LX(1,1) LX(3,1) LX(2,1) 

 PD 

 OU ME=WL MI TV FS RS EF SS SC 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

                           Number of Input Variables  3 

                           Number of Y - Variables    0 

                           Number of X - Variables    3 

                           Number of ETA - Variables  0 

                           Number of KSI - Variables  1 

                           Number of Observations  2646 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

         Correlation Matrix       

                  LH        ATT         MO    

            --------   --------   -------- 

       LH       1.00 

      ATT       0.31       1.00 

       MO       0.48       0.47       1.00 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Parameter Specifications 

         LAMBDA-X     

                  SS 

            -------- 

       LH          1 

      ATT          2 
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       MO          3 

         THETA-DELTA  

                  LH        ATT         MO 

            --------   --------   -------- 

                   4          5          6 

  

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Number of Iterations =  0 

 LISREL Estimates (Weighted Least Squares)                        

         LAMBDA-X     

                  SS    

            -------- 

       LH       0.56 

              (0.21) 

                2.70 

       ATT       0.55 

              (0.20) 

                2.70 

        MO       0.85 

              (0.31) 

                2.73 

 

 PHI          

                  SS    

            -------- 

                1.00 

 THETA-DELTA  

                  LH        ATT         MO    

            --------   --------   -------- 

                0.68       0.70       0.27 

              (0.24)     (0.23)     (0.53) 

                2.90       3.09       0.51 

 Squared Multiple Correlations for X - Variables          

                  LH        ATT         MO    
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            --------   --------   -------- 

                0.32       0.30       0.73 

 

                           Goodness of Fit Statistics 

                              Degrees of Freedom = 0 

                Minimum Fit Function Chi-Square = 0.00 (P = 1.00) 

                  The Model is Saturated, the Fit is Perfect ! 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)         

Modification Indices and Expected Change 

 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-X     

 No Non-Zero Modification Indices for PHI          

 No Non-Zero Modification Indices for THETA-DELTA  

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Factor Scores Regressions 

         KSI  

                  LH        ATT         MO    

            --------   --------   -------- 

       SS       0.18       0.17       0.69 

 

 

 

 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Standardized Solution            

         LAMBDA-X     

                  SS    

            -------- 

       LH       0.56 

      ATT       0.55 

       MO       0.85 

PHI                                      
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                  SS    

            -------- 

                1.00 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Completely Standardized Solution 

         LAMBDA-X     

                  SS    

            -------- 

       LH       0.56 

      ATT       0.55 

       MO       0.85 

PHI                                      

                  SS    

            -------- 

                1.00 

THETA-DELTA  

                  LH        ATT         MO    

            --------   --------   -------- 

                0.68       0.70       0.27 

 

                           Time used:    0.031 Seconds 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



366 

 

 

 

                                DATE:  5/ 1/2019 

                                  TIME: 22:02 

 

                                L I S R E L  8.72 

 

                                       BY 

                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 

 

                    This program is published exclusively by 

                    Scientific Software International, Inc. 

                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 The following lines were read from file C:\tssem\zai\cor2.LPJ: 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007) 

 DA NI=10 NO=2646 MA=KM 

 KM 

 1.00 

 0.50       1.00 

 0.53       0.39       1.00 

 0.50       0.28       0.31       1.00 

 0.37       0.35       0.27       0.22       1.00 

 0.67       0.37       0.45       0.46       0.31       1.00 

 0.61       0.46       0.40       0.33       0.48       0.47 1.00 

 0.41       0.37       0.29       0.26       0.73       0.29  0.38 1.00 

 0.65       0.51       0.44       0.44       0.56       0.58 0.58  0.42  1.00 

 0.66       0.38       0.49       0.49      0.56       0.58 0.48 0.39 0.55 1.00 

 AC FI=C:\tssem\zai\cor2.ack 



367 

 

 

 LA 

 'ACH' 'BAG' 'APT' 'SEC' 'LH' 'ATT' 'MO' 'FSUP' 'ENV' 'TEAQ' 

 MO NX=3 NY=7 NK=2 NE=3 BE=FU GA=FI PS=fu,FI TE=SY TD=SY LX=FU LY=FU 

 LE 

 'SC' 'SS 'AC' 

 LK 

 'LSUP' 'TS' 

 FI PH(2,1) PS(1,1) PS(2,2) PS(3,3) TE(1,1) TE(2,2) TE(4,4) TE(5,5) TE(6,6) 

 FI TE(7,7) TD(1,1) td 3,3 td 2,2 

 FR LY(3,1) LY(4,1) LY(6,2) LY(7,2) LX(1,1) LX(3,2) BE(2,1) 

 FR BE(3,2) GA(1,1) GA(1,2) GA(2,2) TH(1,5) TE(4,2) TD(3,2) ps 1,1 ps 2,2 ps 3,3 td 1,1 td 2,1 

 fr te 2,2 te 5,5 te 7,6 te 6,5 td 3,1 te 7,4 te 6,4 te 4,3 te 6,2  th 1,7 th 2,4 th 2,3 te 3,2 

 fr  BE 3,1 th 2,1 th 1,1 te 7,5 te 5,4 te 5,1 te 5,3 

 va 1 LY(1,3) 

 va .92 lx 2,1 

 VA 0.62 LY(2,1) 

 VA .8 LY(5,2) 

 va .56 GA 3,1 

 fr ga 3,2 

 PD 

 OU ME=WL MI TV FS RS EF SS SC IT=10000  AD=OFF 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 

                           Number of Input Variables 10 

                           Number of Y - Variables    7 

                           Number of X - Variables    3 

                           Number of ETA - Variables  3 

                           Number of KSI - Variables  2 

                           Number of Observations  2646 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

         Correlation Matrix       

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    
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            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH       1.00 

      BAG       0.50       1.00 

      APT       0.53       0.39       1.00 

      SEC       0.50       0.28       0.31       1.00 

       LH       0.37       0.35       0.27       0.22       1.00 

      ATT       0.67       0.37       0.45       0.46       0.31       1.00 

       MO       0.61       0.46       0.40       0.33       0.48       0.47 

     FSUP       0.41       0.37       0.29       0.26       0.73       0.29 

      ENV       0.65       0.51       0.44       0.44       0.56       0.58 

     TEAQ       0.66       0.38       0.49       0.49       0.56       0.58 

 

         Correlation Matrix       

                  MO       FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   --------   -------- 

       MO       1.00 

     FSUP       0.38       1.00 

      ENV       0.58       0.42       1.00 

     TEAQ       0.48       0.39       0.55       1.00 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 

 Parameter Specifications 

         LAMBDA-Y     

                  SC        SS         AC' 

            --------   --------   -------- 

      ACH          0          0          0 

      BAG          0          0          0 

      APT          1          0          0 

      SEC          2          0          0 

       LH          0          0          0 

      ATT          0          3          0 

       MO          0          4          0 
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         LAMBDA-X     

                LSUP         TS 

            --------   -------- 

     FSUP          5          0 

      ENV          0          0 

     TEAQ          0          6 

 

         BETA         

                  SC        SS         AC' 

            --------   --------   -------- 

       SC          0          0          0 

      SS           7          0          0 

      AC'          8          9          0 

         GAMMA        

 

                LSUP         TS 

            --------   -------- 

       SC         10         11 

      SS           0         12 

      AC'          0         13 

 

         PHI          

                LSUP         TS 

            --------   -------- 

                  14          0 

         PSI          

                  SC        SS         AC' 

            --------   --------   -------- 

                  15         16         17 

 

         THETA-EPS    

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT 

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH          0 
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      BAG          0         18 

      APT          0         19         20 

      SEC          0         21         22          0 

       LH         23          0         24         25         26 

      ATT          0         27          0         28         29          0 

       MO          0          0          0         30         31         32 

 

         THETA-EPS    

                  MO 

            -------- 

       MO          0 

 

         THETA-DELTA-EPS  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT 

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     FSUP         33          0          0          0         34          0 

      ENV         37          0         38         39          0          0 

     TEAQ          0          0          0          0          0          0 

 

         THETA-DELTA-EPS  

                  MO 

            -------- 

     FSUP         35 

      ENV          0 

     TEAQ          0 

 

         THETA-DELTA  

                FSUP        ENV       TEAQ 

            --------   --------   -------- 

     FSUP         36 

      ENV         40          0 

     TEAQ         41         42          0 

  

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     
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 Number of Iterations = 33 

 LISREL Estimates (Weighted Least Squares)                        

         LAMBDA-Y     

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH        - -        - -       1.00 

       BAG       0.62        - -        - - 

       APT       0.68        - -        - - 

              (0.08) 

                9.03 

       SEC       0.95        - -        - - 

              (0.08) 

               11.19 

        LH        - -       0.80        - - 

       ATT        - -       0.86        - - 

                         (0.08) 

                          10.40 

        MO        - -       0.86        - - 

                         (0.08) 

                          10.36 

 

  LAMBDA-X     

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP       0.36        - - 

              (0.08) 

                4.71 

   ENV       0.92        - - 

  TEAQ        - -       1.00 

                         (0.01) 

                         102.99 

  

BETA         

                  SC        SS         AC'    
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            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

       SS        0.63        - -        - - 

              (0.10) 

                6.04 

       AC'      -0.84       0.32        - - 

              (0.18)     (0.11) 

               -4.58       3.03 

  

 

 

 

         GAMMA        

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.91       0.59 

              (0.11)     (0.06) 

                8.26      10.60 

       SS         - -       0.29 

                         (0.06) 

                           4.57 

       AC'       0.56       0.99 

                         (0.12) 

                           8.34 

  

         Covariance Matrix of ETA and KSI         

                  SC        SS         AC'       LSUP         TS    

            --------   --------   --------   --------   -------- 

       SC       1.11 

      SS        0.87       1.36 

      AC'       0.53       0.74       1.00 

     LSUP       1.07       0.68      -0.02       1.18 

       TS       0.59       0.66       0.71        - -       1.00 
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         PHI          

         Note: This matrix is diagonal. 

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

                1.18       1.00 

              (0.02) 

               51.43 

          PSI          

         Note: This matrix is diagonal. 

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

               -0.21       0.61       0.52 

              (0.18)     (0.18)     (0.12) 

               -1.15       3.39       4.18 

          Squared Multiple Correlations for Structural Equations   

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

                1.19       0.55       0.48 

         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

                1.19       0.61       0.50 

 

         Reduced Form                 

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.91       0.59 

              (0.11)     (0.06) 

               8.26      10.60 

       SS        0.57       0.66 

              (0.06)     (0.06) 

                9.25      11.99 

       AC'      -0.02       0.71 

              (0.15)     (0.06) 
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               -0.12      12.64 

  

         THETA-EPS    

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH        - - 

       BAG        - -       0.57 

                         (0.08) 

                           7.26 

       APT        - -      -0.08       0.48 

                         (0.08)     (0.09) 

                          -1.04       5.06 

       SEC        - -      -0.38      -0.40        - - 

                         (0.07)     (8.67) 

                          -5.17      -0.05 

  

       LH      -0.21        - -      -0.20      -0.44       0.13 

              (0.08)                (0.08)     (0.09)     (0.17) 

               -2.59                 -2.43      -5.08       0.78 

       ATT        - -      -0.10        - -      -0.22      -0.61        - - 

                         (0.09)                (0.07)     (0.11) 

                          -1.08                 -3.05      -5.71 

        MO        - -        - -        - -      -0.37      -0.43      -0.60 

                                               (0.10)     (0.14)     (0.08) 

                                                -3.78      -3.15      -7.46 

  

         THETA-EPS    

                  MO    

            -------- 

       MO        - - 

          Squared Multiple Correlations for Y - Variables          

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

                1.00       0.43       0.52       1.00       0.87       1.00 
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         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          

                  MO    

            -------- 

                1.00 

         THETA-DELTA-EPS  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     FSUP       0.38        - -        - -        - -       0.60        - - 

              (0.11)                                      (0.11) 

                3.35                                        5.65 

       ENV       0.61        - -      -0.30      -0.47        - -        - - 

              (0.18)                (0.13)     (0.12) 

                3.41                 -2.35      -3.87 

      TEAQ        - -        - -        - -        - -        - -        - - 

  

 

 

         THETA-DELTA-EPS  

                  MO    

            -------- 

     FSUP       0.22 

              (0.11) 

                2.02 

       ENV        - - 

      TEAQ        - - 

  

THETA-DELTA  

                FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   -------- 

     FSUP       0.85 

              (0.07) 

               12.83 

       ENV       0.03        - - 

              (0.09) 
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                0.31 

      TEAQ       0.39       0.55        - - 

              (0.05)     (0.05) 

                7.50      10.58 

  

         Squared Multiple Correlations for X - Variables          

                FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   -------- 

                0.15       1.00       1.00 

                           Goodness of Fit Statistics 

                             Degrees of Freedom = 13 

                Minimum Fit Function Chi-Square = 17.65 (P = 0.17) 

                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 4.65 

              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 19.81) 

                        Minimum Fit Function Value = 0.0067 

               Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0018 

              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.0075) 

             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.012 

             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.024) 

               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 

                   Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.038 

            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.037 ; 0.044) 

                         ECVI for Saturated Model = 0.042 

                        ECVI for Independence Model = 0.73 

       Chi-Square for Independence Model with 45 Degrees of Freedom = 1911.18 

                            Independence AIC = 1931.18 

                                Model AIC = 101.65 

                              Saturated AIC = 110.00 

                           Independence CAIC = 1999.99 

                               Model CAIC = 390.64 

                             Saturated CAIC = 488.44 

                           Normed Fit Index (NFI) = 0.99 

                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.99 

                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.29 
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                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 

                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 

                         Relative Fit Index (RFI) = 0.97 

  

                            Critical N (CN) = 4151.18 

                       Root Mean Square Residual (RMR) = 0.058 

                             Standardized RMR = 0.058 

                        Goodness of Fit Index (GFI) = 1.00 

                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 1.00 

                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.24 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

         Fitted Covariance Matrix 

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH       1.00 

      BAG       0.33       1.00 

      APT       0.36       0.39       1.00 

      SEC       0.50       0.27       0.32       1.00 

       LH       0.38       0.43       0.28       0.22       1.00 

      ATT       0.63       0.37       0.51       0.49       0.33       1.00 

       MO       0.63       0.47       0.51       0.34       0.50       0.40 

     FSUP       0.37       0.24       0.26       0.36       0.79       0.21 

      ENV       0.59       0.61       0.37       0.47       0.50       0.53 

     TEAQ       0.71       0.37       0.40       0.56       0.53       0.57 

 

         Fitted Covariance Matrix 

                  MO       FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   --------   -------- 

       MO       1.00 

     FSUP       0.42       1.00 

      ENV       0.53       0.41       1.00 

     TEAQ       0.57       0.39       0.55       1.00 

         Fitted Residuals 
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                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH       0.00 

      BAG       0.17       0.00 

      APT       0.17       0.00       0.00 

      SEC       0.00       0.01      -0.01       0.00 

       LH      -0.01      -0.08      -0.01       0.00       0.00 

      ATT       0.04       0.00      -0.06      -0.03      -0.02       0.00 

       MO      -0.02      -0.01      -0.11      -0.01      -0.02       0.07 

     FSUP       0.04       0.13       0.03      -0.10      -0.06       0.08 

      ENV       0.06      -0.10       0.07      -0.03       0.06       0.05 

     TEAQ      -0.05       0.01       0.09      -0.07       0.03       0.01 

 

         Fitted Residuals 

                  MO       FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   --------   -------- 

       MO       0.00 

     FSUP      -0.04       0.00 

      ENV       0.05       0.01       0.00 

     TEAQ      -0.09       0.00       0.00       0.00 

 

 

 

 Summary Statistics for Fitted Residuals 

 Smallest Fitted Residual =   -0.11 

   Median Fitted Residual =    0.00 

  Largest Fitted Residual =    0.17 

 Stemleaf Plot 

 - 1|100  

 - 0|987665  

 - 0|433222111110000000000000000  

   0|11113344  

   0|55667789  

   1|3  
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   1|77 

         Standardized Residuals   

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH        - - 

      BAG       1.62        - - 

      APT       0.55      -0.47        - - 

      SEC      -0.26       0.42      -0.45       3.55 

       LH      -1.35      -1.97      -1.05      -0.47        - - 

      ATT       0.61        - -      -1.61      -1.66      -2.35      -0.14 

       MO      -0.73      -0.06      -1.21      -0.20      -0.47       1.10 

     FSUP       0.85       1.46       0.33      -1.36      -1.19       0.91 

      ENV       0.88      -1.40       1.11      -0.42       0.70       0.88 

     TEAQ      -1.61       0.35       2.51      -2.20       1.07       0.32 

 

         Standardized Residuals   

                  MO       FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   --------   -------- 

       MO       0.14 

     FSUP      -0.98        - - 

      ENV       0.94       1.49        - - 

     TEAQ      -0.77        - -        - -      -3.55 

 

 

 

 Summary Statistics for Standardized Residuals 

 Smallest Standardized Residual =   -3.55 

   Median Standardized Residual =    0.00 

  Largest Standardized Residual =    3.55 

 Stemleaf Plot 

 

 - 3|5  

 - 2|320  

 - 1|7664442210  
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 - 0|87555543211000000000  

   0|1334466789999  

   1|111556  

   2|5  

   3|5 

 Largest Negative Standardized Residuals 

 Residual for     TEAQ and     TEAQ  -3.55 

 Largest Positive Standardized Residuals 

 Residual for      SEC and      SEC   3.55 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 

                         Qplot of Standardized Residuals 

 

  3.5.......................................................................... 

     .                                                                       .. 

     .                                                                      . . 

     .                                                                    .   . 

     .                                                                  .     . 

     .                                                                 .      . 

     .                                                               .        . 

     .                                                             .          . 

     .                                                            .           . 

     .                                                          .             . 

     .                                                        .               x 

     .                                                       .                . 

     .                                                     .        x         . 

     .                                                   .x                   . 

     .                                                  .x                    . 

 N   .                                               x.  x                    . 

 o   .                                              .*                        . 

 r   .                                             *                          . 

 m   .                                           . *                          . 

 a   .                                         .xxx                           . 
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 l   .                                        xx                              . 

     .                                      .x                                . 

 Q   .                                  xx.x                                  . 

 u   .                               x * .                                    . 

 a   .                               x .                                      . 

 n   .                            x  x                                        . 

 t   .                         *  x .                                         . 

 i   .                       *    .                                           . 

 l   .                     *    .                                             . 

 e   .                   x x   .                                              . 

 s   .                  xx   .                                                . 

     .               x     .                                                  . 

     .             x      .                                                   . 

     .           x      .                                                     . 

     .                .                                                       . 

     x               .                                                        . 

     .             .                                                          . 

     .           .                                                            . 

     .          .                                                             . 

     .        .                                                               . 

     .      .                                                                 . 

     .     .                                                                  . 

     .   .                                                                    . 

     . .                                                                      . 

 -3.5.......................................................................... 

   -3.5                                                                      3.5 

                          

 

 

    Standardized Residuals 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Modification Indices and Expected Change 

         Modification Indices for LAMBDA-Y        

                  SC        SS         AC'    
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            --------   --------   -------- 

      ACH        - -        - -        - - 

      BAG        - -       1.30       3.57 

      APT        - -       3.81       2.91 

      SEC        - -       8.58       7.72 

       LH       1.28        - -       0.85 

      ATT       0.02        - -       0.04 

       MO       0.41        - -       1.35 

 

         Expected Change for LAMBDA-Y     

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH        - -        - -        - - 

      BAG        - -       0.27       0.23 

      APT        - -      -0.46       0.36 

      SEC        - -      -0.98      -0.42 

       LH      -0.29        - -       0.16 

      ATT      -0.02        - -       0.02 

       MO       0.08        - -      -0.14 

 

         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH        - -        - -        - - 

      BAG        - -       0.31       0.23 

      APT        - -      -0.53       0.36 

      SEC        - -      -1.15      -0.42 

       LH      -0.31        - -       0.16 

      ATT      -0.02        - -       0.02 

       MO       0.08        - -      -0.14 

 

         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 
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      ACH        - -        - -        - - 

      BAG        - -       0.31       0.23 

      APT        - -      -0.53       0.36 

      SEC        - -      -1.15      -0.42 

       LH      -0.31        - -       0.16 

      ATT      -0.02        - -       0.02 

       MO       0.08        - -      -0.14 

 

         Modification Indices for LAMBDA-X        

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP        - -       0.15 

      ENV        - -       7.11 

     TEAQ      12.57        - - 

 

         Expected Change for LAMBDA-X     

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP        - -       0.15 

      ENV        - -       1.95 

     TEAQ       2.24        - - 

 

         Standardized Expected Change for LAMBDA-X        

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP        - -       0.15 

      ENV        - -       1.95 

     TEAQ       2.44        - - 
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         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-X     

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP        - -       0.15 

      ENV        - -       1.95 

     TEAQ       2.44        - - 

 

         Modification Indices for BETA            

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -      12.56      12.56 

      SS         - -        - -      12.57 

      AC'        - -        - -        - - 

 

         Expected Change for BETA         

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -      -1.15      -3.54 

      SS         - -        - -      -5.44 

      AC'        - -        - -        - - 

 

         Standardized Expected Change for BETA            

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -      -0.93      -3.36 

      SS         - -        - -      -4.67 

      AC'        - -        - -        - - 

 

         Modification Indices for GAMMA           

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC        - -        - - 

      SS       12.57        - - 

      AC'        - -        - - 
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         Expected Change for GAMMA        

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC        - -        - - 

      SS       -3.05        - - 

      AC'        - -        - - 

 

         Standardized Expected Change for GAMMA           

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC        - -        - - 

      SS       -2.84        - - 

      AC'        - -        - - 

 

         Modification Indices for PHI             

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     LSUP        - - 

       TS      12.57        - - 

 

         Expected Change for PHI          

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     LSUP        - - 

       TS       3.38        - - 

 

         Standardized Expected Change for PHI             

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     LSUP        - - 

       TS       3.11        - - 
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         Modification Indices for PSI             

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - - 

      SS       12.57        - - 

      AC'        - -        - -        - - 

 

         Expected Change for PSI          

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - - 

      SS       -0.70        - - 

      AC'        - -        - -        - - 

 

         Standardized Expected Change for PSI             

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - - 

      SS       -0.57        - - 

      AC'        - -        - -        - - 

 

         Modification Indices for THETA-EPS       

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH        - - 

      BAG       2.61        - - 

      APT       0.20        - -        - - 

      SEC       2.82        - -        - -      12.57 

       LH        - -       2.76        - -        - -        - - 

      ATT       0.37        - -       1.97        - -        - -       0.02 

       MO       0.37       1.81       1.18        - -        - -        - - 
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        Modification Indices for THETA-EPS       

                  MO    

            -------- 

       MO       0.02 

 

         Expected Change for THETA-EPS    

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH        - - 

      BAG       0.18        - - 

      APT       0.14        - -        - - 

      SEC      -0.27        - -        - -       1.00 

       LH        - -      -0.16        - -        - -        - - 

      ATT       0.06        - -      -0.12        - -        - -      -0.02 

       MO      -0.06       0.14      -0.11        - -        - -        - - 

 

         Expected Change for THETA-EPS    

                  MO    

            -------- 

       MO       0.02 

 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH        - - 

      BAG       0.18        - - 

      APT       0.14        - -        - - 

      SEC      -0.27        - -        - -       1.00 

       LH        - -      -0.16        - -        - -        - - 

      ATT       0.06        - -      -0.12        - -        - -      -0.02 

       MO      -0.06       0.14      -0.11        - -        - -        - - 
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         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    

                  MO    

            -------- 

       MO       0.02 

 

         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     FSUP        - -       1.41       0.01       1.84        - -       0.15 

      ENV        - -       7.11        - -        - -       0.03       0.25 

     TEAQ        - -       0.12       6.41       6.19       2.46       0.10 

 

         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 

                  MO    

            -------- 

     FSUP        - - 

      ENV       0.73 

     TEAQ       0.64 

 

         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     FSUP        - -       0.12      -0.01      -0.19        - -       0.04 

      ENV        - -      -0.56        - -        - -      -0.02       0.04 

     TEAQ        - -       0.02       0.19      -0.21       0.16       0.03 

 

         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  

                  MO    

            -------- 

     FSUP        - - 

      ENV       0.07 

     TEAQ      -0.11 
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         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     FSUP        - -       0.12      -0.01      -0.20        - -       0.04 

      ENV        - -      -0.56        - -        - -      -0.02       0.04 

     TEAQ        - -       0.02       0.19      -0.21       0.16       0.03 

 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  

                  MO    

            -------- 

     FSUP        - - 

      ENV       0.07 

     TEAQ      -0.11 

 

         Modification Indices for THETA-DELTA     

         Note: This matrix is diagonal. 

                FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   -------- 

                 - -        - -      12.57 

 

         Expected Change for THETA-DELTA  

         Note: This matrix is diagonal. 

                FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   -------- 

                 - -        - -      -4.08 

 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  

         Note: This matrix is diagonal. 

                FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   -------- 

                 - -        - -      -4.07 

 Maximum Modification Index is   12.57 for Element ( 2, 1) of PHI 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     
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 Factor Scores Regressions 

 

 

         ETA  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

       SC      -0.18      -0.36       0.46       1.41       1.66      -0.13 

      SS        0.02      -0.71      -0.14       1.53       3.40       0.81 

      AC'       1.92       0.09       0.26       0.97       2.57      -0.35 

 

         ETA  

                  MO       FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   --------   -------- 

       SC       0.31      -1.44       0.66      -0.91 

      SS        1.30      -2.73      -0.42      -1.60 

      AC'      -0.08      -2.17      -1.47      -0.79 

 

         KSI  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     LSUP      -1.14      -0.52       0.45       1.63       1.33       0.18 

       TS       0.65       0.22       0.14       0.67       1.53      -0.18 

 

         KSI  

                  MO       FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   --------   -------- 

     LSUP       0.66      -1.05       1.37      -1.63 

       TS       0.03      -1.46      -1.27       0.57 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Standardized Solution            

         LAMBDA-Y     

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 
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      ACH        - -        - -       1.00 

      BAG       0.65        - -        - - 

      APT       0.72        - -        - - 

      SEC       1.00        - -        - - 

       LH        - -       0.93        - - 

      ATT        - -       1.00        - - 

       MO        - -       1.00        - - 

 

         LAMBDA-X     

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP       0.39        - - 

      ENV       1.00        - - 

     TEAQ        - -       1.00 

 

         BETA         

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

      SS        0.57        - -        - - 

      AC'      -0.89       0.38        - - 

 

         GAMMA        

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.94       0.56 

      SS         - -       0.25 

      AC'       0.61       0.99 

 

         Correlation Matrix of ETA and KSI        

                  SC        SS         AC'       LSUP         TS    

            --------   --------   --------   --------   -------- 

       SC       1.00 

      SS        0.71       1.00 
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      AC'       0.50       0.63       1.00 

     LSUP       0.94       0.53      -0.02       1.00 

       TS       0.56       0.57       0.71        - -       1.00 

 

 

 

 

         PSI          

         Note: This matrix is diagonal. 

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

               -0.19       0.45       0.52 

 

         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.94       0.56 

      SS        0.53       0.57 

      AC'      -0.02       0.71 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Completely Standardized Solution 

         LAMBDA-Y     

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH        - -        - -       1.00 

      BAG       0.65        - -        - - 

      APT       0.72        - -        - - 

      SEC       1.00        - -        - - 

       LH        - -       0.93        - - 

      ATT        - -       1.00        - - 

       MO        - -       1.00        - - 

 

         LAMBDA-X     
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                LSUP         TS    

            --------   -------- 

     FSUP       0.39        - - 

      ENV       1.00        - - 

     TEAQ        - -       1.00 

 

 

 

 

         BETA         

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

      SS        0.57        - -        - - 

      AC'      -0.89       0.38        - - 

 

         GAMMA        

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.94       0.56 

      SS         - -       0.25 

      AC'       0.61       0.99 

 

         Correlation Matrix of ETA and KSI        

                  SC        SS         AC'       LSUP         TS    

            --------   --------   --------   --------   -------- 

       SC       1.00 

      SS        0.71       1.00 

      AC'       0.50       0.63       1.00 

     LSUP       0.94       0.53      -0.02       1.00 

       TS       0.56       0.57       0.71        - -       1.00 

 

         PSI          

         Note: This matrix is diagonal. 
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                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

               -0.19       0.45       0.52 

 

         THETA-EPS    

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

      ACH        - - 

      BAG        - -       0.57 

      APT        - -      -0.08       0.48 

      SEC        - -      -0.38      -0.40        - - 

       LH      -0.21        - -      -0.20      -0.44       0.13 

      ATT        - -      -0.10        - -      -0.22      -0.61        - - 

       MO        - -        - -        - -      -0.37      -0.43      -0.60 

 

         THETA-EPS    

                  MO    

            -------- 

       MO        - - 

         THETA-DELTA-EPS  

                 ACH        BAG        APT        SEC         LH        ATT    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     FSUP       0.38        - -        - -        - -       0.60        - - 

      ENV       0.61        - -      -0.30      -0.47        - -        - - 

     TEAQ        - -        - -        - -        - -        - -        - - 

 

         THETA-DELTA-EPS  

                  MO    

            -------- 

     FSUP       0.22 

      ENV        - - 

     TEAQ        - - 

 

         THETA-DELTA  
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                FSUP        ENV       TEAQ    

            --------   --------   -------- 

     FSUP       0.85 

      ENV       0.03        - - 

     TEAQ       0.39       0.55        - - 

 

         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.94       0.56 

      SS        0.53       0.57 

      AC'      -0.02       0.71 

 

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Total and Indirect Effects 

         Total Effects of KSI on ETA  

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.91       0.59 

              (0.11)     (0.06) 

                8.26      10.60 

       SS        0.57       0.66 

              (0.06)     (0.06) 

                9.25      11.99 

       AC'      -0.02       0.71 

              (0.15)     (0.06) 

               -0.12      12.64 

  

         Indirect Effects of KSI on ETA   

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC        - -        - - 

       SS        0.57       0.37 

              (0.06)     (0.06) 
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                9.25       6.42 

       AC'      -0.58      -0.28 

              (0.15)     (0.09) 

               -3.84      -2.98 

  

         Total Effects of ETA on ETA  

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

       SS        0.63        - -        - - 

              (0.10) 

                6.04 

       AC'      -0.64       0.32        - - 

              (0.15)     (0.11) 

               -4.22       3.03 

     Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   1.174 

         Indirect Effects of ETA on ETA   

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

       SS         - -        - -        - - 

       AC'       0.20        - -        - - 

              (0.08) 

                2.64 

 Total Effects of ETA on Y    

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH      -0.64       0.32       1.00 

              (0.15)     (0.11) 

               -4.22       3.03 

       BAG       0.62        - -        - - 

       APT       0.68        - -        - - 

              (0.08) 

                9.03 
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       SEC       0.95        - -        - - 

              (0.08) 

               11.19 

        LH       0.50       0.80        - - 

              (0.08) 

                6.04 

       ATT       0.54       0.86        - - 

              (0.07)     (0.08) 

                7.59      10.40 

        MO       0.54       0.86        - - 

              (0.07)     (0.08) 

                7.60      10.36 

        

 

 

 

 

   Indirect Effects of ETA on Y     

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH      -0.64       0.32        - - 

              (0.15)     (0.11) 

               -4.22       3.03 

       BAG        - -        - -        - - 

       APT        - -        - -        - - 

       SEC        - -        - -        - - 

        LH       0.50        - -        - - 

              (0.08) 

                6.04 

       ATT       0.54        - -        - - 

              (0.07) 

                7.59 

        MO       0.54        - -        - - 

              (0.07) 
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                7.60 

 Total Effects of KSI on Y    

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

      ACH      -0.02       0.71 

              (0.15)     (0.06) 

               -0.12      12.64 

       BAG       0.56       0.37 

              (0.07)     (0.03) 

                8.26      10.60 

       APT       0.62       0.40 

              (0.09)     (0.04) 

                6.90      10.76 

       SEC       0.86       0.56 

              (0.08)     (0.04) 

               10.45      13.29 

        LH       0.46       0.53 

              (0.05)     (0.04) 

                9.25      11.99 

       ATT       0.49       0.57 

              (0.04)     (0.04) 

               12.48      13.14 

        MO       0.49       0.57 

              (0.04)     (0.04) 

               12.46      13.02 

  

 TI ! Generated by TSSEM, Mike Cheung (2007)                                     

 Standardized Total and Indirect Effects 

         Standardized Total Effects of KSI on ETA 

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC       0.94       0.56 

      SS        0.53       0.57 

      AC'      -0.02       0.71 
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         Standardized Indirect Effects of KSI on ETA  

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

       SC        - -        - - 

      SS        0.53       0.32 

      AC'      -0.63      -0.28 

 

         Standardized Total Effects of ETA on ETA 

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

      SS        0.57        - -        - - 

      AC'      -0.67       0.38        - - 

 

         Standardized Indirect Effects of ETA on ETA  

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

       SC        - -        - -        - - 

      SS         - -        - -        - - 

      AC'       0.22        - -        - - 

 

         Standardized Total Effects of ETA on Y   

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH      -0.67       0.38       1.00 

      BAG       0.65        - -        - - 

      APT       0.72        - -        - - 

      SEC       1.00        - -        - - 

       LH       0.53       0.93        - - 

      ATT       0.57       1.00        - - 

       MO       0.57       1.00        - - 

 

         Completely Standardized Total Effects of ETA on Y    
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                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH      -0.67       0.38       1.00 

      BAG       0.65        - -        - - 

      APT       0.72        - -        - - 

      SEC       1.00        - -        - - 

       LH       0.53       0.93        - - 

      ATT       0.57       1.00        - - 

       MO       0.57       1.00        - - 

 

         Standardized Indirect Effects of ETA on Y    

 

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH      -0.67       0.38        - - 

      BAG        - -        - -        - - 

      APT        - -        - -        - - 

      SEC        - -        - -        - - 

       LH       0.53        - -        - - 

      ATT       0.57        - -        - - 

       MO       0.57        - -        - - 

 

 

         Completely Standardized Indirect Effects of ETA on Y     

 

                  SC        SS         AC'    

            --------   --------   -------- 

      ACH      -0.67       0.38        - - 

      BAG        - -        - -        - - 

      APT        - -        - -        - - 

      SEC        - -        - -        - - 

       LH       0.53        - -        - - 

      ATT       0.57        - -        - - 

       MO       0.57        - -        - - 
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 Standardized Total Effects of KSI on Y   

 

                LSUP         TS    

            --------   -------- 

      ACH      -0.02       0.71 

      BAG       0.61       0.37 

      APT       0.68       0.40 

      SEC       0.93       0.56 

       LH       0.50       0.53 

      ATT       0.53       0.57 

       MO       0.53       0.57 

 

         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    

        LSUP         TS    

            --------   -------- 

      ACH      -0.02       0.71 

      BAG       0.61       0.37 

      APT       0.68       0.40 

      SEC       0.94       0.56 

       LH       0.50       0.53 

      ATT       0.53       0.57 

       MO       0.53       0.57 

 

                           Time used:    0.047 Seconds 
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